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Praticas escolares e 
uma rela^ao intima 


cumculo: 
e pessoal 



Apresentar a amplitude do conceito "cur- 
riculo" e sua importance para a com- 
preensao das praticas escolares. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta aula, 
voce seja capaz de: 

1. identificar aspectos escolares relacionados ao 
curriculo; 

2. relacionar os diferentes entendimentos sobre a 
aprendizagem (e o ensino) com diferentes com- 
preensoes sobre o que e o conhecimento escolar. 
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INTRODUgAO 


Esta primeira aula da disciplina pretende provoca-la(o) a perceber aspectos da 
escola que estao relacionados ao curriculo e como diferentes compreensoes 
sobre o que e aprendizagem escolar refletem-se sobre o entendimento do 
que e o conhecimento escolar, sua natureza e fungao. 

Para isso, teremos uma exposigao sobre diferentes formas de entender o 
curriculo e sua relagao com diferentes praticas de ensino-aprendizagem. 

0 que e curriculo? 

O que entendemos por curriculo? 

A compreensao que temos sobre o processo de ensino-aprendizagem, "afeta " 
nossa pratica curricular? 

E nossa compreensao sobre a funpao do conhecimento escolar "afeta " nossas 
praticas de ensino-aprendizagem? 

Estas sao algumas das perguntas que esperamos provocar nesta aula, sem 
que, necessariamente, sejam respondidas. 

Ao longo da disciplina, vamos trabalhar sobre as concepgoes tradicionais de 
curriculo, as concepgoes crlticas e pos-crlticas. Tambem realizaremos alguns 
estudos sobre movimentos de reestruturagao curricular em diferentes palses 
e, tambem, alguns documentos de curriculo (leis, diretrizes, parametros e 
projetos pollticos-pedagogicos). Fechando os estudos, abordaremos ques- 
toes praticas como a organizagao do ensino em temas geradores, comple- 
xos tematicos e projetos de trabalho, alem de questoes polemicas como 
o debate sobre as competencias em Educagao e a organizagao escolar em 
ciclos ou em series. 
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O QUE VOCE DIRIA QUE SE REFERE AO CURRICULO DE 
UMA ESCOLA? 

Os pianos de ensino e os conteudos propostos para o estudo 



Conteudos prioritarios 

Criterios de seleqao 

Referenciais 

Meio Ambiente - Educagao am- 
biental / Ecologia 

70% 

Relagao com PC / PCN / PPP 

48% 

PPP 

78% 

Saude 

62% 

Interesse do aluno 

46% 

PCN 

57% 

Educa^ao / Orientagao sexual / 
Sexualidade / Reprodugao / DST 

32% 

Temas atuais 

12% 



Corpo humano 

Seres vivos (biodiversidade; fau¬ 

29% 

20% 

Utilidade / Praticidade 

5% 

PC 

50% 

na e flora do Brasil; classifica^ao; 
evolu^ao geral; organizagao 
celular; hereditariedade) 


Fatos historicos 

2% 

Livro didatico 

36% 

Cidadania / Qualidade de vida / 
Forma^ao moral / Socializa^ao 

18% 

Outras respostas** 

21% 

Outros referenciais 

5% 


Nota: Cada professor citou mais de um conteudo, criterio de sele^ao e referencial. 

* PC: Programa Curricular da SME; PCN: Parametros Curriculares Nacionais; PPP: Projeto Politico Pedagogico. 
** Professores que se referem a criterios de escolha de livros e/ou materiais didaticos. 

Fonte: www.if.ufrgs.br/.../voll 1/n3/v11_n3_a2.htm 



Figura 1.1: Educa^ao Fisica na Escola. 
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Figura 1.2: Modelo de piano de estudo. 
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1 tga ctg’a = 1 
l cosB ♦ cosa sin(3 
tcosB ; sina sinB 


sinasinB 




Figura 1.4: Formulas matematicas. 
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A forma de organizaqao do espa^o da sala de aula 



Figura 1.7: Mesas enfileiradas, todos os alunos aprendendo "com o livro didatico" 
ou "com o professor". 



Figura 1.8: Espa^os coletivos de estudo com varias fontes de consulta disponiveis. 
Fonte: http://www.es.gov.br/site/noticias/show.aspx?noticiald=99678880 
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Figura 1.9: O entorno da escola e outros locais a serem visitados. 

Fonte: http://www.cscj uvinopoI is.seed. pr.gov. br/modules/conteudo/conteudo 
php?conteudo=8 


Linguagem ou modo de comunicaqao entre os alunos 


Figura 1.10: Quern e autorizado a falar, quern e induzido a escutar. 

Fonte: http://www.aquiraz.ce.gov.br/arquivos/lmage/Seminario%20Educacao/Ritelza%20Ca- 
bral%20em%20discurso%20para%20os%20professores.jpg 
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Figura 1.11: Os discursos e as formas de comunicagao priorizadas e os discursos e as 
formas de comunica^ao reprimidas. 

A compreensao sobre o curriculo tem variado. Houve um tempo 
em que se entendia por curriculo apenas aquilo que se referia aos conteu- 
dos explicitos do ensino, ou seja, os conteudos que eram indicados como 
conteudos ensinados na escola (veja o primeiro conjunto de gravuras). 

O primeiro livro que trata especificamente do curriculo como 
um campo de estudos sobre a educa^ao e de Bobbitt, em 1918: The 
curriculum. 

Segundo Tomaz Tadeu da Silva, Bobbitt “propunha que a escola 
funcionasse da mesma forma que qualquer outra empresa comercial ou 
industrial” (2007, p. 23), impondo, ao sistema educacional, objetivos 
precisos, metodos eficientes para o alcance dos objetivos e sistemas de 
mensuragao eficazes para controlar o alcance destes objetivos. 

O tempo passou, muitas pesquisas foram realizadas e hoje temos 
varias defini^oes de curriculo, resultado de um longo trajeto de pesqui¬ 
sas que buscaram compreender o que aprendemos na escola, por que 
aprendemos o que aprendemos, a servigo de quern (e contra quern) agem 
os conhecimentos escolares. 
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Mas, para aprender sobre o curriculo e as diferentes visoes que 
estes foram adquirindo ao longo da historia, vamos, em primeiro lugar, 
fazer uma retomada sobre as diferentes conceptjoes de ensino-aprendi- 
zagem, para, entao, refletirmos especificamente sobre o curriculo nestas 
diferentes visoes. 

DIGA-ME QUAL TEU DITADO E TE DIREI QUE PROFESSOR ES... 

Lauro de Oliveira Lima, eu seu livro Introduqao a Pedagogia (1983), 
trabalha com alguns ditados populares que remetem a concepgoes de 
ensino-aprendizagem importantes a serem retomadas em nosso estudo 
sobre o curriculo escolar. 



“Pau que nasce torto, morre torto” (o autor citado prefere “quem 
e bom nasce feito”). 

Se eu, professora, penso assim, isso pode significar que eu acre- 
dito que os instintos, as vocatjoes e as aptidoes sao predominantes no 
ser humano (LIMA, 1983), e que as relates estabelecidas entre um ser 
humano e outros de sua especie e seu meio nao sao tao relevantes para 
sua formagao quanto aquilo que o sujeito traz ao nascer. Nesta perspec- 
tiva, existe uma predefini^ao a respeito das capacidades ou incapacidades 
para aprender e, a escola sera apenas um palco onde essas capacidades e 
incapacidades serao reveladas. Esta perspectiva pedagogica e chamada 

INATISMO OU APRIORISMO. 


Lauro de Oliveira 
Lima 

Educador brasileiro, 
natural do Ceara, 
cidade de Limoeiro 
do Norte, nascido em 
12 de abril de 1921, 
formado em Direito e 
Filosofia, foi professor 
secundario e inspetor 
federal de ensino. 
Estudioso das obras 
de Piaget, o professor 
Lauro de Oliveira 
Lima e diretor de pes- 
quisas do Centro Edu- 
cacional Jean Piaget 
(fundado por ele no 
Rio de Janeiro) e tra¬ 
balha com a forma$ao 
de professores. Possui 
varios livros na area 
educacional, sendo 
alguns deles: Para que 
servem as escolas?, 
Editora Vozes, 1996; 

A construqao do 
homem segundo Pia¬ 
get, Editora Summus, 
1984; Piaget para 
principiantes, Editora 
Summus, 1980; Intro- 
duqdo a Pedagogia, 
Editora Brasiliense, 
1983. 


Inatismo 

Doutrina que admite 
a existencia de ideias 
ou principios indepen- 
dentes da experiencia 
(Novo Dicionario 
Aurelio, 1986). 


Apriorismo 

Aceitagao, na ordem 
do conhecimento, de 
fatores independentes 
da experiencia (Novo 
Dicionario Aurelio, 
1986). 
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Conhecer, diz Platao, e recordar a verdade que ja existe em nos; 
e despertar a razao para que ela se exerija por si mesma. Por isso, 
Socrates fazia perguntas, pois, atraves delas, as pessoas poderiam 
lembrar-se da verdade e do uso da razao. Se nao nascessemos com 
a razao e com a verdade, indaga Platao, como saberiamos que 
temos uma ideia verdadeira ao encontra-la? Como poderiamos 
distinguir o verdadeiro do falso, se nao nascessemos conhecendo 
essa diferemja? (CHAUI, 2000). 


Empirismo 

Doutrina ou atitude 
que admite, quanto 
a origem do conhe- 
cimento, que este 
provenha unicamente 
da experiencia, seja 
negando a existencia 
de princlpios pura- 
mente racionais, seja 
negando que tais 
principios, existentes 
embora, possam, 
independentemente 
da experiencia, levar 
ao conhecimento da 
verdade (Novo Dicio- 
nario Aurelio, 1986). 

Contrariamente aos 
defensores do inatis- 
mo, os defensores do 
empirismo afirmam 
que a razao, a verdade 
e as ideias racionais 
sao adquiridas por nos 
atraves da experiencia. 
Antes da experiencia, 
dizem eles, nossa razao 
e como uma “folha em 
branco”, onde nada foi 
escrito; uma “tabula 
rasa”, onde nada foi 
gravado. Somos como 
uma cera sem forma 
e sem nada impresso 
nela, ate que a experi¬ 
encia venha escrever na 
folha, gravar na tabu¬ 
la, dar forma a cera 
(CHAUI, 2000). 



“Agua mole em pedra dura, tanto bate ate que fura” 

Oposta a primeira concep^ao, o entendimento expresso neste ditado 
implica acreditar que tudo o que e “impresso” no ser humano e resultado 
do meio externo a ele, significa considerar o meio em que o sujeito vive, e 
suas experiencias neste meio, como determinantes de seus comportamentos, 
valores, saberes e crencas. Do ponto de vista docente, o ditado popular 
representa a visao do ser humano como uma tabula rasa, sobre a qual po- 
demos marcar comportamentos, valores, saberes e crencas. A assimila^ao 
destes comportamentos, valores, saberes e crengas se daria pela insistencia, 
repetigao exaustiva de exercicios, premios e castigos que tentam enquadrar 
o sujeito nos parametros desejados (ver mais em LIMA, 1983). Esta pers- 
pectiva pedagogica e conhecida como empirismo. 
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“Quem com ferro fere com ferro sera ferido” 

Esta concep^ao remete-nos a entender que nada tern um lado so, ou seja, 
que tudo o que se faz tern suas implicates: uma relagao de dois lados (no 
minimo). Transposta para os entendimentos possiveis dos processos de 
ensino-aprendizagem, esta compreensao representa, para o docente, que 
nem o ser humano e apenas seus tra^os biologicos, trazidos ao nascer, e, 
ao mesmo tempo, nao e, apenas, as suas experiences em um meio fisico, 
social e cultural. Ha uma compreensao dialetica, que se refere a intera^ao 
entre a base biologica e o meio fisico, social e cultural implicada nos 
processos de aprendizagem. Ou seja, o ser humano nao e apenas sua 
bagagem biologica, assim como tambem nao e apenas as experiences que 
adquire em seu meio fisico, social e cultural. Nesta perspectiva, somos 
seres (cada um) unicos que nos formamos em uma rela^ao conflituosa 
entre as condigoes biologicas e as interagoes estabelecidas (no sentido 
de trocas) no meio em que vivemos (que e fisico, social e cultural). 
Dentro desta perspectiva de desenvolvimento, encontram-se as visoes 
sobre aprendizagem interacionistas, construtivistas e sociohistoricas, por 
exemplo. Estas visoes conceberao o conhecimento como constru^ao, ora 
mais social e cultural, ora mais subjetiva ou intersubjetiva. 


Dialetica 

[...] Desenvolvimento 
dos processos gerados 
por oposi^oes que 
provisoriamente se 
resolvem em unidades 
[...] (Novo Dicionario 
Aurelio , 1986). 


CONSTRUTIVISMO 

Significa a ideia de 
que nada, a rigor, esta 
pronto, acabado, e de 
que, especifkamente, 
o conhecimento nao 
e dado, em nenhuma 
instancia, como algo 
terminado. Ele se 
constitui pela inte- 
ra?ao do individuo 
com o meio fisico e 
social, com o simbo- 
lismo humano, com 
o mundo das relates 
sociais; e se constitui 
por for^a de sua a^ao 
e nao por qualquer 
dota^ao previa, na 
bagagem hereditaria 
ou no meio, de tal 
modo que podemos 
afirmar que antes da 
a?ao nao ha psiquis- 
mo nem consciencia 
e, muito menos, pen- 
samento (BECKER, 
2009). 
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0 termo "dialetica" possui varias definigoes, de acordo com correntes 
filosoficas diferentes. Neste estudo, toma o sentido de movimento diale- 
tico que expressa a forma^ao (de uma ideia, um argumento, um efeito ou 
consequencia) por meio da contradigao entre dois elementos que podem 
ser percebidos como diferentes. Outro ditado popular que nos ajuda a 
compreender a dialetica e "as margens que formam o rio, tambem sao 
formadas por ele", isto e, ao mesmo tempo em que as margens sao limi- 
tadoras do rio (porque conformam o curso das aguas), as mesmas aguas, 
ao serem contidas, forgam as margens, as delineiam. Neste sentido, as 
dimensoes biologicas e sociais estao em rela^ao dialetica no desenvol- 
vimento humano, formando-se nesta relagao. Nao podemos confundir 
o desenvolvimento humano como a soma das dimensoes biologicas e 
sociais, mas como um movimento construido em conflito entre estas 
dimensoes e, que, portanto, consistiria na superaijao (por incorporagao 
transformadora) destas duas dimensoes. 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

1. Faca, no espaco a seguir, quatro desenhos representatives de aspectos es¬ 
colares que voce observa como relacionados ao curriculo de uma escola. 
Nas linhas que se seguem ao desenho, explique a relacao entre os dese¬ 
nhos realizados. 
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COMENTARIO 

Nos desenhos anteriores, e importante que aparecam questoes 
para alem dos conteudos exph'citos do curriculo (compostos por 
areas ou disciplinas de conhecimento). Reveja os conjuntos de 
gravuras iniciais sobre estrategias de ensino, organizacao do 
espaco escolar e formas de comunicacao. Todos estes elementos 
compdem a discussao curricular, ou seja, muito alem dos conteu¬ 
dos exphtitos do ensino, indicados por disciplinas como Educacao 
Fisica, Matematica, Artes, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, 
Ciencias etc., existem valores e procedimentos que a escola ensi- 
na por meio de sua organizacao e de seu cotidiano, sem que 
necessariamente anuncie estes ensinamentos. Se seus desenhos 
representaram apenas os conteudos explicitos do ensino, voce 
precise reorganizar o desenho. 

Quanto a relacao entre os aspectos do curriculo, a resposta redigida 
precisa apresentar explicitamente como a forma de trabalhar urn 
determinado conteudo (por meio de exposicao ou por meio de urn 
jogo), por exemplo, pode interferir na forma como o(a) aluno(a) 
percebe esse conteudo. Tambem e importante que sua redacao 
tenha mostrado algumas relacoes entre praticas mais participativas 
de organizacao do espaco escolar e o curriculo aprendldo pelos 
estudantes na escola. 


Uma das questoes que tinhamos no inicio desta aula era: nossa compreensao 
sobre o processo de ensino-aprendizagem, "afeta" nossa pratica curricular? 
Qual seria a compreensao de pratica curricular subjacente a cada uma das 
perspectives de ensino-aprendizagem? 
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Perspectivas de ensino-aprendizagem e propostas 
curriculares 

Se a capacidade de aprender e derivada das condigoes biologicas 
da pessoa, a escola, por consequencia, sera o espatjo de revela^ao des- 
tas capacidades. O curriculo, portanto, precisaria possibilitar que se 
revelassem as competencias (nesta perspectiva, tidas como inatas) para 
as diferentes areas do saber. A aprendizagem dos conteudos escolares 
dependeria dessas condigoes. Por conseguinte, deveriamos apostar 
mais no desenvolvimento intelectual daqueles que se mostram aptos 
para isto e menos nos que nao se mostram competentes. Voce ja ouviu 
a defesa, por exemplo, da aprendizagem de trabalhos manuais para 
aqueles que, sem condigdes de aprender muito (do ponto de vista do 
desenvolvimento intelectual), deveriam ser encaminhados mais cedo 
para o mercado de trabalho? 
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Se por outro lado, o ser humano e uma tabula rasa preenchida 
pelas suas experiencias, caberia a escola oportunizar experiencias que 
levassem o aluno a aprender o que a escola supoe necessario, mediante 
praticas exaustivas de exercicios, recitagoes, experiencias que fossem 
assimiladas por meio da repetigao. 

Voce conhece escolas em que as criangas que nao aprendem deter- 
minado conteudo, sao convidadas a retornar em aulas de reforgo para 
repetirem os exercicios que nao foram capazes de responder no periodo 
da aula comum? 



Superando estas compreensoes, quando o processo de ensino- 
aprendizagem e compreendido como uma relagao conflituosa entre nossas 
condigoes biologicas e nosso meio fisico, social e cultural, o curriculo, 
necessariamente, aponta questoes que precisam ser dimensionadas em 
acordo com estas duas vertentes: o desenvolvimento biologico e as 
necessidades trazidas pelo meio fisico, social e cultural. 
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Angel Ignacio 
Perez Gomez 

Natural da cidade 
espanhola de Valla¬ 
dolid, nasceu em 
1950. Licenciado em 
Filosofia e Ciencias da 
Educaqao e diploma- 
do em Psicologia pela 
Universidade de Sala¬ 
manca, e doutor em 
Filosofia e Letras pela 
Universidade Complu- 
tense de Madrid. 

E professor de Didati- 
ca na Universidade de 
Malaga, Espanha, e 
tern pesquisado sobre 
a evoluqao do pensa- 
mento pedagogico do 
professor, as praticas 
de ensino na forma- 
qao inicial e, mais 
recentemente, sobre 
desenvolvimento do 
curriculo e fatores de 
qualidade no ensino 
secundario obriga- 
torio. Tern varias 
publicaqoes na area de 
educaqao, entre elas: 

A cultura escolar na 
sociedade neoliberal. 
Artmed Ed., 2001 
e, em conjunto com 
Gimeno Sacristan, 

J.; Perez Gomez, 

A.I. Compreender e 
transformar o ensino. 
Porto Alegre, 

Artmed, 1998. 



Neste sentido, o curriculo toma a perspectiva de uma caminha- 
da que considera as particularidades de cada estudante, assim como 
suas necessidades. 

A pluralidade do mundo e dos conhecimentos dispomveis no 
mundo, associada as ideias que tomam o ser humano como, infi- 
nitamente, um ser em desenvolvimento, indica a complexidade da 
discussao curricular. 


Aprofundando a relacao entre diferentes concepqoes de 
ensino e o curriculo 

Perez Gomez, ao apresentar diferentes enfoques para entender o 
ensino ministrado nas escolas, traz algumas fases em que o ensino e seus 
conteudos foram vistos de maneira diferente. Faremos uma breve sintese 
de suas observances: 

Em um primeiro momento (embora ainda muito presente em 
nossas escolas) o ensino foi entendido como o ato de transmitir as 
j ovens gera^oes um conhecimento eficaz situado nas diferentes dis- 
ciplinas. Para Perez Gomez (1998), este conhecimento, centrado nos 
conteudos disciplinares e nao em habilidades ou interesses dos alunos, 
dificilmente e aprendido, por exigir esquemas de compreensao que os 
alunos ainda nao possuem e por estarem descolados das necessidades 
praticas dos estudantes. 
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Superando a perspectiva anterior, baseada numa visao tradicional 
dos conteudos do ensino, e como reflexo das mudan^as no mundo pos- 
industrial, o ensino pode ser visto como treinamento de habilidades ou, 
ainda, como fomento do desenvolvimento natural. 

No primeiro caso (treinamento de habilidades), o ensino perde o 
foco nos conteudos especificos e dirige-se ao treinamento de habilidades, 
como ler, escrever, calcular, resolver problemas, avaliar, mas, ao fazer 
isto, nao vincula “a formagao de capacidades ao conteudo e ao contexto 
cultural em que essas habilidades e tarefas adquirem significado” (PEREZ 
GOMEZ, 1998, p. 68), situando-se, nesta questao, seus problemas (ou 
suas ilusoes). 

No segundo caso (fomento do desenvolvimento natural), funda- 
menta-se o ensino no respeito ao desenvolvimento espontaneo da crian^a 
e, embora esta perspectiva reforce a ideia de que e necessario considerar 
o caminho individual de desenvolvimento da crianga, para Perez Gomez, 
esta tendencia peca por ser demasiado idealista, pois o desenvolvimento 
individual priorizado e “condicionado pela cultura, pelas interagoes so- 
ciais e materials com o mundo fisico, simbolico, das ideias e dos afetos” 
(1998, p. 69) e, tambem, marcado pelas desigualdades sociais, econo¬ 
micas e culturais. Aqueles que compartilham estas necessidades (sociais, 
economicas, culturais), se abandonados ao proprio desenvolvimento, tern 
favorecida a permanencia nesta condigao de desigualdade. 

Em uma perspectiva de ensino mais dinamica (e que retoma a 
ideia de intera^ao entre desenvolvimento biologico e desenvolvimento 
fisico, social e cultural), Perez Gomez define o ensino: 

como um processo que facilita a transformaijao permanente do 
pensamento, das atitudes e dos comportamentos dos alunos/as, 
provocando a comparagao de suas aquisigoes mais ou menos 
espontaneas em sua vida cotidiana com as proposigoes das disci- 
plinas cientificas, artisticas e especulativas, e tambem estimulando 
sua experimentaijao na realidade (1998, p. 70). 


Curriculo | Praticas escolares e curriculo: uma relagao intima e pessoal 


Era pos-industrial 

Embora carecendo de maior precisao, pode-se dizer que a sociedade pos- 
industrial nasceu com a Segunda Guerra Mundial, a partir do aumento da 
comunica^ao entre os povos, com a difusao de novas tecnologias e com 
a mudan^a da base economica. Um tipo de sociedade ja nao baseada na 
produ^ao agricola, nem na industria, mas na produijao de informagao, ser- 
vigos, simbolos (semiotica) e estetica. A sociedade pos-industrial provem 
de um conjunto de situates provocadas pelo advento da industria, tais 
como o aumento da vida media da popula^ao, o desenvolvimento tecno- 
logico, a difusao da escolarizagao e difusao da midia (LUCCI, 2009). 



Assista a uma das palestras de Perez Gomez pelo YouTube: 
A palestra tern como tema "Competencia y curriculo: transfor¬ 
mer el curriculo para reinventar la escuela." E e proferida em 
espanhol (o que e bom, porque voce aproveita o estudo duas 
vezes: reflete sobre curriculo e pratica outra lingua). 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 2 

2. Considerando que o curriculo engloba aspectos representados por voce 
no desenho realizado na Atividade 1, associe caracteristicas curriculares que 
podem corresponder ao curriculo praticado em cada uma das compreensoes 
sobre ensino-aprendizagem a seguir. Deverao ser apontadas no minimo duas 
caracteristicas curriculares em cada uma das compreensoes a seguir: 
Inatismo 


Empirismo 


Interacionismo 


RESPOSTA COMENTADA 

Sobre o inatismo, diante das discussoes trazidas pelo ditado popular 
"'pau que nasce torto, morre torto" e possivel inferir que o curriculo 
prefere a demonstracao de uma capacidade intelectual que priorize 
a reflexao: "recordar a verdade" como disse Platao. Da mesma 
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forma, o curricula e tornado como revelador de competencies, 
e a escola, com sua organizacao e planejamento, pouco tern a 
fazer para aqueles que seriam desprovidos de uma competencia 
intelectual, uma vez que a capacidade para aprender seria inata. 
A lembranca de aspectos duais na formacao oferecida pela escola 
tambem poderia ter sido citada: escolas que oferecem um ensino 
de "dois m'veis": um voltado para atividades laborais consideradas 
como de menos valor e outras consideradas como preparatories 
de uma carreira intelectual (a suposta preparacao para entrar na 
Universidade, por exemplo). 

Sobre o empirismo, todas as praticas curriculares que reforcam a 
idela de que, pela repeticao e insistencia, e possivel transformar 
todos os seres humanos como os mesmos seres em conhecimento, 
sao expressoes desta compreensao do processo de enslno-apren- 
dizagem. Espacos apropriados para recitacao das aulas (cadeiras 
enfileiradas Indivldualmente), estrategias de ensino que priorizam 
a relacao com o conhecimento como uma relacao treinavel. Na 
organizacao do tempo, a priorizacao de espacos de reform, onde o 
que a aula comum apresentou em um turno na escola, e repetido 
em outro turno (as mesmas explicacoes, o mesmo conhecimento a 
estudar e, por vezes, os mesmos exerefeios), sao tambem algumas 
das caracteristicas das praticas curriculares. 

De um ponto de vista interacionista, as praticas curriculares que 
percebem o ser humano e o conhecimento de forma dialetica, 
distinguem estudos em que os resultados serao, sempre, multiplos. 
Se nao ha uma predefinicao da capacidade humana marcada 
pelo nascimento e se, ao mesmo tempo, nenhum ser humano 
nasce vazio, as praticas curriculares podem caracterizar-se como 
praticas que tomam o conhecimento como algo inacabado, incerto, 
provisorio. Praticas curriculares que compartilhem desta perspectiva 
favoreceriam estrategias de ensino que priorizam a pesquisa e a 
troca de informaedes, de impressoes e de conhecimentos entre os 
estudantes e, tambem, entre estes e as pessoas da comunidade. 
Alem disto, a organizacao dos espacos buscaria favorecer o debate, 
a discussao e a troca de experiencias. 
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Curriculo | Praticas escolares e curriculo: uma relagao mtima e pessoal 


CONCLUSAO 

Quando entramos em uma escola e observamos o que ela tem ou 
nao em seus murais (presents e ausencias de murais, presents e ausen- 
cias de trabalhos de alunos, assim como as tematicas das informagoes 
disponibilizadas e dos trabalhos expostos); a disposigao da secretaria e 
da sala da dire^ao da escola para atender aos que chegam; a distribui^ao 
dos tempos das disciplinas no horario semanal (com prioriza^oes ou nao 
de disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica, por exemplo); a 
disposi^ao dos materiais a serem utilizados pelos alunos e dos lugares 
dos alunos nas salas de aula (enfileirados ou em grupos de trabalho, por 
exemplo); os livros disponiveis e a forma como sao utilizados; a presenga 
ou nao de mapas geograficos nas salas; os horarios de funcionamento 
das bibliotecas (ou salas de leitura); os horarios das reunioes de pais, a 
participa^ao da comunidade no Conselho de Classe, tudo isto, alem dos 
planejamentos e pianos de ensino, fazem parte do curriculo da escola, 
pois se referem aos processos e as concep^oes de aprendizagem de um 
determinado conhecimento, seja ele anunciado ou nao (assumido ou 
nao) pela escola. O curriculo, portanto, implica processos relativos ao 
conhecimento escolar que atuam no ambito axiologico (referente aos 
valores), no ambito epistemologico (referente aos conhecimentos), ou, 
ainda, no ambito dos procedimentos: tudo o que diz respeito ao que se 
ensina, como se ensina, para que e para quem se ensina, mantem relagao 
com os estudos sobre curriculo. 
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ATIVIDADE FINAL 

Atende aos Objetivos 1 e 2 

Descreva uma experiencia escolar sua relacionada ao curriculo. Apos a narrativa, tente 
situa-la quanto a um dos diferentes enfoques sobre ensino abordados nesta aula. 



RESPOSTA COMENTADA 

Nesta atividade, e possivel situar a experiencia narrada tanto nas 
concepcoes Inatistas, empiristas ou dialeticas, quanto nas perspectivas 
do ensino: 

- como transmissao de um conhecimento eficaz situado nas diferentes 
disciplinas; 

- no ensino, como treinamento de habilidades que supostamente exis- 
tiriam de forma independente dos contextos em que essas habilidades 
foram geradas; 

- no ensino, como fomento do desenvolvimento natural, quando a 
priorizacao e para o tempo que o estudante Indica necessltar para 
construir suas aprendlzagens, em uma perspective de pouca Interven- 
cao da(o) professora(or); 

- no ensino, como mudancas conceituais, o qual inter-relacionaria os 
saberes cotidianos com o conhecimento escolar. 
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AULA 


Curriculo | Praticas escolares e curriculo: uma relagao intima e pessoal 


RESUMO 

0 "curriculo" deve ser visto como tema fundamental para a compreensao das 
praticas escolares. Ha entendimentos existentes no meio educacional de que os 
estudos sobre curriculo compreendem apenas questoes relacionadas aos conteudos 
explicitados pela escola como objetivos de seu ensino. 

Podemos ver o curriculo como enredado e gerador de praticas escolares que 
envolvem desde as estrategias de ensino e a organizagao dos espagos escolares, 
ate as formas (e os conteudos) da comunicagao utilizada na escola. 

Os ditados populares podem nos ajudar a ver a intima relagao entre o curriculo e 
as concepgoes de ensino-aprendizagem. 

Os ditados populares tambem podem recuperar diferentes entendimentos sobre 
a aprendizagem escolar, ainda presentes nas escolas. 

As compreensoes sobre o ensino resultam em diferentes tentativas ou propostas 
curriculares, que foram sistematizadas por Perez Gomez (1998) como: 

- praticas de transmissao de um conhecimento julgado eficaz; 

- ensino como treinamento de habilidades que supostamente existiriam de forma 
independente dos contextos em que estas habilidades foram geradas; 

- ensino como fomento do desenvolvimento natural, no qual a priorizagao e para 
o tempo que o estudante indica necessitar para construir suas aprendizagens; 

- ensino em forma de provocagoes de mudangas conceituais, o qual inter- 
relacionaria os saberes cotidianos com o conhecimento escolar. 

Como a principal questao do trabalho desenvolvido nesta aula, salienta-se as 
implicagoes de diferentes concepgoes de ensino-aprendizagem em propostas 
e praticas curriculares, associadas a ideia de que o curriculo nao e apenas o 
conjunto de conhecimentos que a escola se propoe a trabalhar por meio das 
disciplinas escolares. 

Esperamos ter desenvolvido com objetividade e argumentagao suficiente esta 
ideia! 
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INFORMA^OES SOBRE A PROXIMA AULA 


Nossa proxima aula iniciara a abordagem sobre a historia do currfculo, que sera dividida 
em tres fases: as concepgoes tradicionais, as concepgoes crfticas e as concepgoes pos- 
crfticasdo currfculo. Oenfoque da proxima aula se detera nas concep0es tradicionais 
do currfculo, influencias de Comenius e Taylor. 
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AULA 



Velhas ideias e grandes 
negdcios: eficiencia empresarial 
e eficacia escolar - a perspectiva 
tradicional do cumculo 



Apresentar as bases filosoficas e epistemologicas 
do cumculo em Lima perspectiva tradicional, 
possibilitando seu entendimento critico. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 

aula, voce seja capaz de: 

1. identificar as bases filosoficas e epistemologicas 
do cumculo em uma perspectiva tradicional; 

2. relacionar praticas curriculares derivadas dos 
entendimentos tradicionais sobre o ensino e o 
cumculo; 

3. analisar criticamente a ideia do "ensinar a todos 
como se fossem urn", do conhecimento universal 
e neutro, e da homogeneidade social por meio 
da escola. 



Curriculo | Velhas ideias e grandes negocios: eficiencia empresarial e eficacia escolar - a perspectiva 
tradicional do curriculo 

INTRODU^AO Na aula anterior, estudamos sobre as relaqoes intimas e pessoais entre as 

praticas escolares de ensino e o curriculo. Na continuidade desses estudos, 
pretendemos aprofundar o entendimento sobre as perspectivas tradicionais 
do curriculo: 

• Quais os conceitos-chaves dessa perspectiva? 

• Quais suas bases filosoficas e epistemologicas? 

• Quais praticas curriculares associam-se a ideia de um curriculo tradicional? 

• Existe distinqao entre curriculo classico e curriculo tradicional? 

Estas sao algumas das questoes que pretendemos responder nos estudos 
desta aula. 

CURRICULO, INJUSTI^A ESCOLAR E MOVIMENTOS DE 
RESISTENCIA 

Vamos comegar nosso trabalho refletindo sobre o texto a seguir, 
extraido do livro de Michael Schiff: A inteligencia desperdiqada: desi- 
gualdade social, injustiqa escolar: 

Eva, a vila 


Era uma vez uma menina que se chamava Eva. No primeiro 
dia de aula, quando a professora lhe perguntou o nome, ela 
respondeu: “Eu me chamo Vila.” “Tens outros nomes?”, diz a 
professora. “Eu tambem sou chamada de Besta, Egoista, Sonsa 
e Cabega-Dura.” 

A pequena Eva quase nunca tinha escutado o seu prenome. 
Tambem tampouco alguem lhe tinha dito que ela era gentil, 
inteligente, generosa e sensivel. A professora, a quern tinha 
acontecido a mesma desventura, volta-se para esconder a sua 
emoijao e depois diz a ela, esforgando-se para sorrir: “Acho que 
tu te chamas Eva.” 

Perturbada com a historia da pequena Eva, a professora chorou 
toda a noite, falando a seu respeito com o marido. Depois de 
bem aliviadas todas as emogoes despertadas pela historia de Eva, 
decidiram que, antes do termino do ano escolar, a crianga iria 
descobrir seu verdadeiro nome e seu verdadeiro rosto. 
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No dia seguinte, a professora comegou o dia com uma historia. 
Tratava-se de um menino chamado Adao e de sua irma Eva. Adao 
era muito arteiro, mas sempre conseguia fazer com que acreditas- 
sem que a culpada era a irma. Um dia, a mae de Adao preparou 
uma torta de magas, o prato preferido do pai. Tinha escolhido 
as maijas bem maduras, e Adao nao pudera deixar de come-las, 
umas atras das outras. Como de habito, iria contar a mae que 
tinha sido Eva quern tinha comido todas as maqas. Resignada e 
aterrorizada, Eva foi mandada para cama sem jantar. 

Com a ajuda das criangas, a professora construiu durante todo o 
ano a historia do irmao e da irma. A medida que o ano avan^ava, 
Adao foi se tornando mais gentil, e Eva, mais feliz. Chegou ate 
uma vez em que Eva roubou o batom de sua mae, e que Adao 
disse que tinha sido ele quem o tinha tirado. 

Desconcertada com a professora tao gentil, que sempre sorria para 
ela e a encorajava, Eva tentava provar a ela que, no fundo, era 
realmente besta e vila. Recusou-se a aprender a ler. Roubou uns 
niqueis da bolsa da professora. Mas esta, estimulada pelo marido, 
desfez todas essas pequenas astucias. No fim do ano, Eva ainda 
nao sabia ler nem escrever, mas tinha compreendido que as pes- 
soas grandes tinham lhe mentido a seu respeito. No ano seguinte, 
teve oportunidade de cair com um professor que pode ajuda-la a 
descobrir que era inteligente. Recuperou seu atraso. 

Pouco a pouco, Eva descobriu que existiam muitas outras crian^as 
a quem tinham mentido. Conseguiu ate compreender que isso 
nao era verdadeiramente culpa das pessoas grandes, pois tambem 
tinham mentido para essas pessoas grandes quando elas eram 
criamjas. Promete a si mesma que, quando for grande, nao ira 
mentir as criangas, mas, ao contrario, ira ajuda-las a descobrir a 
verdade sobre si mesmas e sobre o mundo. Ela manteve a palavra 
(1993, p. 165). 
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Curriculo | Velhas ideias e grandes negocios: eficiencia empresarial e eficacia escolar - a perspectiva 
tradicional do curriculo 



ATIVIDADE 

1. Comente o texto "Eva, a vila" e identifique quais as questoes, no texto, 
que podem remeter ao debate sobre curriculo. 


comentArio 


Sobre o texto 

Ao escrever sobre o texto, varias argumentacoes sao possiveis, desde 
destaques que associem a imagem da mulhera "culpa"pelo pecado 
original, com inferencias sobre como as religioes costumam trabalhar 
a imagem do pecado, ate a criacao de identidade na escola, ora 
reforcando aspectos positivos e ora reforcando aspectos negativos. 
0 texto abre para varias questoes: 

- a producao de identidades pela escola (alunos que sao reforcados 
como lentos, atrasados, bagunceiros, com destaques para que-nao- 
aprendem-na-escola, ate com caracterfsticas mais agressivas como 
burros, mentirosos, vagabundos); 

- a identificacao entre professora e aluna ("a professora, a quern 
tinha acontecido a mesma desventura"), as aproximacoes e os 
distanciamentos que tivemos na escola com alguns professores e 
a influencla disso em nossa aproximacao ou nosso distanciamento 
de determinados conteudos escolares; 

- a necessidade de "descobrir-se" ("seu verdadeiro nome, seu verda- 
deiro rosto"), remetendo para o papel da escola nos processos de 
socializacao, por meio da valorizacao pessoal e do desenvolvimento 
de formas solidarias de convivencia; 

- o mito da mulherpecadora, que tentouAdao no Paraiso, fazendo-o 
pecar e ser expulso, o que e tratado no texto como uma historia 
a ser desconstruida e o cumculo como formador ou desconstrutor 
de mitos; 

- a didatica da professora, ao propor construir coletivamente na 
turma outra historia, por meio da ficcao, para Adao e Eva e as pos- 
sibilidades criativas ou repetitivas - trabalhamos com conhecimento 
na escola; 

- a relacao entre as identidades: para que Eva fosse tirada do lugar 
de vila, seu irmao assumiu esse papel ("chegou ate uma vez em 
que Eva roubou o batom de sua mae, e que Adao disse que o tinha 
tirado'), e o cumculo como um produtor dos pesos e medidas pelos 
quais avaliamos a vida e os outros; 
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- resistencia (de Eva) para romper com a identidade que Ihe 
fora socialmente atribufda (vila), por meio de "pequenas astu- 
cias", fato corriqueiro nas escolas: marcados por caracteristicas 
pejorativas, muitas vezes os alunos, colocados nessas sltuacoes, 
insistem em reforca-las (e o curnculo como produtor destas 
relacoes de identidade); 

- a recusa em aprender como parte de urn processo de autopu- 
nicao ("...Eva tentava provar a ela que, no fundo, era realmente 
besta e vila. Recusou-se a aprender a ler") e as formas como tra- 
balhamos o conhecimento, na escola, como formas que podem 
favorecer ou se contrapor a esses processos de autopunicao. 
Se voce redigiu sua resposta sem fazer uma associacao entre 
a ideia que voce destaca do texto e o curnculo (suas funcoes, 
formas de desenvolvimento, conteudos que transmite, enfim, 
qualquer urn de seus aspectos), sua atividade nao foi cumprida 
a contento, e preciso complementa-la. 
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Curriculo | Velhas ideias e grandes negocios: eficiencia empresarial e eficacia escolar - a perspectiva 
tradicional do curriculo 


O CURRICULO ENTRE O CLASSICO E O TRADICIONAL 


Na aula anterior, vimos que Bobbitt teria sido o primeiro a 
desenvolver o tema desde uma perspectiva de racionaliza^ao inspirada 
nos processos de industrializa^ao do inicio do seculo passado. Essa 
inspira^ao racionalista teria sido influenciada por Taylor, que, por sua 
vez, dedicava-se a pensar cientificamente a administragao do trabalho 
nas fabricas, buscando a maior produtividade por meio do gerenciamen- 
to dos processos de produ^ao. Trabalharemos mais adiante com essa 
rela^ao, entre “os principios da administragao cientifica de Taylor e as 


Jan Amos 
Komensky (Juan 
Amos Comenius) 



Natural da Moravia, 
antigo Reino da 
Boemia, atual 
Republica Tcheca, 
nasceu em 28 de 
mar^o de 1592. 
Estudou teologia na 
Faculdade Calvinista 
de Herbon (Nassau). 
Foi professor e 
tornou-se pastor 
luterano. A guerra 
politico-religiosa 
obrigou Comenius 
a deixar a igreja 
luterana, pois a 
persegui^ao aos nao 
catolicos foi intensa. 
Morreu em 15 de 
novembro de 1670, 
em Amsterda. Sua 
obra Didactica Magna 
e considerada um 
classico na area da 
Educa^ao. 

Fonte: www.centrore- 
feducacional.com.br/ 
comenius.htm 


conceptjoes tradicionais de curriculo”. Mas agora vamos voltar cerca 
de 300 anos antes da publica^ao de Taylor, e retomar a obra classica do 
ensino: Didactica Magna (1621-1657), de Iohannis Amos Comenius. 

O livro Didactica Magna tem como subtitulo “Tratado da arte 
universal de ensinar tudo a todos” e constroi a argumentagao por essa 
possibilidade (ensinar tudo a todos), com base em alguns principios: 

• “Esta vida nao e senao uma prepara^ao para a vida eterna” 
(capitulo III). 

• Os graus da prepara^ao para a eternidade sao tres: 

(1) conhecermos a nos mesmos (e conosco todas as coisas); 

(2) governarmo-nos; 

(3) dirigirmo-nos para Deus (capitulo IV). 

• As sementes da instru^ao, da moral e da religiao sao postas 
dentro de nos pela Natureza (capitulo V). 

• O homem tem necessidade de ser formado para que se torne 
homem (capitulo VI). 

• As institutes devem ser de quatro graus, em conformidade 
com a idade e com o aproveitamento: escola materna, lingua nacional, 
lingua latina, academia (capitulos XXVII a XXXIII). 

Seguindo o pressuposto anunciado de que “as sementes da 
instru^ao, da moral e da religiao sao postas dentro de nos pela Natureza”, 
Comenius propoe que observemos a Natureza para descobrirmos a arte 
de ensinar tudo a todos. Segundo ele, observando a Natureza (as estates 
do ano, as melhores estagoes P ara 0 plantio, o tempo certo para cada 
coisa), e possivel concluir que: 


38 CEDERJ 




I. A formagao do homem deve come^ar na primavera da vida, 
isto e, na pueri'cia. (Na verdade, a puericia assemelha-se a prima¬ 
vera; a juventude, ao verao; a idade viril, ao outono; a velhice, 
ao inverno.) 

II. Que as horas da manha sao as mais favoraveis aos estudos 
(porque, tambem aqui, a manha corresponde a primavera; o meio- 
dia, ao verao; a tarde, ao outono; a noite, ao inverno). 

III. Que tudo o que se deve aprender deve dispor-se segundo a 
idade, de modo a nao dar a aprender senao as coisas que os alunos 
sejam capazes de entender (COMENIUS, cap. XVI, n. p.). 


Puericia 

Infancia, que e 
compreendida 
como o perlodo da 
vida humana que 
vai do nascimento 
ate a adolescencia. 

(Dicionario eletronico 
Aulete Digital, 
consultado em 20 de 
maio de 2009). 


UM SO PROFESSOR PARA MUITOS ALUNOS 

As bases do ensino, para Comenius, implicavam uma ordena^ao 
rigida dos conteudos escolares, seguindo-se apenas um livro ou autor e 
o ensino por repetigao, ou seja, apos o professor “ensinar” (proferir um 
saber) ao conjunto da classe, deveria fazer com que cada aluno repetisse 
o saber proferido, ajudando os mais lentos a aprender e dando prazer 
aos que ja aprenderam em demonstrar isso para a turma. Outro preceito 
importante era ter-se apenas um professor para uma grande quantidade 
de alunos, o que forma a base do ensino simultaneo. 

Diz Comenius: 

(...) assim como o padeiro, com uma so fornada de massa e 
aquecendo uma so vez o forno, coze muitos paes, e o forneiro, 
muitos tijolos, e o tipografo, com uma so composiqao, tira 
centenas e milhares de copias de um livro, assim tambem o 
professor, com os mesmos exerclcios, pode, ao mesmo tempo e 
de uma so vez, ministrar o ensino a uma multidao de alunos, sem 
qualquer incomodo. Do mesmo modo que vemos tambem que 
um so tronco e suficiente para sustentar e embeber de seiva uma 
arvore, por mais ramos que ela tenha, e o sol e suficiente para 
fecundar toda a terra (cap. XIX). 
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Curriculo | Velhas ideias e grandes negocios: eficiencia empresarial e eficacia escolar - a perspectiva 
tradicional do curriculo 


Esse ensino simultaneo, em que os conhecimentos hierarqui- 


REVOLugAo 

Industrial 

Representa uma 
mudanga radical nas 
bases de produgao da 
sociedade, advindas 
do invento do motor 
a vapor, das invengoes 
tecnologicas que 
se seguiram e do 
aumento da produgao 
de mercadorias 
decorrente dessas 
invengoes. Iniciou na 
Inglaterra no seculo 
XVIII e tomou forga 
expansionista durante 
o seculo XIX. A 
Revolugao Industrial 
transformou a 
produgao e as relates 
economicas, sociais e 
culturais. 


camente estao organizados dentro de uma 
logica considerada por Comenius como 
natural, sera ministrado pelo “professor” 
a toda a turma ao mesmo tempo. 

Portanto, essas ideias ja estavam 
difundidas nas praticas educacionais 
quando a REVOLugAo industrial, com as 
exigencias de expansao da escolaridade 
por meio de metodos que buscassem a 
maior eficacia com o menor custo, apenas 
revigoraria as demandas sobre a escola. 

O CURRICULO E A FABRICA 

Dissemos anteriormente que, quando a revolugao industrial 
aconteceu, ela ja encontrou, nas escolas, uma forma de ensino inspirada 
na ideia de ensinar a todos como se fossem um. O que a situagao nova 
provocou foi uma necessidade de, por meio da escola, preparar os jovens 
para o exercicio das ocupagoes profissionais que se reorganizavam pelas 
mudangas provocadas pela revolugao industrial. 

Segundo Tomaz Tadeu da Silva, o livro de Bobbitt expressa a 



Figura 2.1: Operaria industrial. 
Fonte: www.sxc.hu/photo/977823 


vontade (ou preocupagao) de que: 


(...) o sistema educacional fosse capaz de especificar precisamente 
que resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer metodos 
para obte-los de forma precisa e formas de mensuragao que 
permitissem saber com precisao se eles foram realmente alcangados. 
O sistema educacional deveria comegar por estabelecer de forma 
precisa quais sao seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez, 
deveriam se basear num exame daquelas habilidades necessarias 
para exercer com eficiencia as ocupagSes profissionais da vida 
adulta (2007, p. 23). 


E o foco curricular na preparagao para o trabalho que vai criar 
uma das principais diferengas entre o curriculo classico (abordado na 
epoca de Comenius) e as propostas curriculares que passam a se desen- 
volver com a Revolugao Industrial. O curriculo classico, estabelecido 
desde a Idade Media e o Renascimento, organizava-se com base nos 
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chamados trivium (gramatica, retorica e dialetica) e <quadrivium (as- 
tronomia, geometria, musica, aritmetica). Para o curriculo classico, o 
estudo das grandes obras classicas gregas e latinas, e suas linguas, seria 
capaz de formar a pessoa inteligente, defensora dos valores expressos 
nos classicos estudados (ver SILVA, 2007, e BIGGE, 1977): 

O conhecimento, dentro do quadro de referenda classico, assume 
o carater de um corpo fixo de principios verdadeiros, transmitido 
como uma heranga da raga. Estes principios foram descobertos pelos 
grandes pensadores da historia humana e registrados nas grandes 
obras. Assim sendo, um classicista extrai o conteudo basico de seu 
curriculo escolar dos classicos da Filosofia e da Literatura. Para ele 
nao e importante apenas treinar a mente, mas tambem estudar as ver- 
dades eternas contidas nas grandes obras (BIGGE, 1977, p. 27). 


CS| 


O foco da educa^ao classica e, portanto, a forma^ao intelectual. 
Com a Revolu^ao Industrial, outra preocupa^ao se apresenta: como 
formar o novo homem e a nova mulher para esta epoca em que a maquina 
precisa ser posta a trabalhar? Como formar as pessoas para que venham 
a consumir o que ha para ser consumido? Como formar alguns para 
serem dirigentes e muitos para serem dirigidos (apresentando-se doceis, 
competentes e eficientes para essa direqao)? 

E esse curriculo que estamos a chamar de um curriculo tradicional: 
que vai tornar as necessidades do mundo do trabalho foco da forma^ao 
na escola, e que vai propor, como ponto forte de seu desenvolvimento, 
metodos eficientes de organiza^ao e planejamento e, como desencadeador 
do planejamento, a enfase nos objetivos do ensino, o que da o carater 
tecnicista dessa proposta. 

E na administragao cientifica do trabalho na fabrica que o 
curriculo tradicional vai buscar sua inspiragao. A principal obra sobre 
a administra^ao cientifica do trabalho e de Frederick Winslow Taylor, 
que tinha como foco a eficiencia e a eficacia operacional da admitragao 
industrial. 

Para Taylor, a administragao e uma ciencia aplicavel em qualquer 
area. Na fabrica, a primazia do sistema sobre o homem faria com que o 
melhor homem atingisse o melhor posto. Seus objetivos eram de buscar 
o maximo de prosperidade para o patrao e para o empregado. Os prin¬ 
cipios de sua administra^ao cientifica eram: 


Frederick Winslow 
Taylor 



Natural da Filadelfia, 
Pensilvania, nasceu 
em 20 de mar^o de 
1856 e morreu em 21 
de manjo de 1915. Foi 
tecnico em mecanica 
e operario, estudou 
engenharia mecanica 
enquanto trabalhava e 
formou-se engenheiro. 

Sua principal obra e 
Principios de adminis- 
traqao cientifica. 
O taylorismo repre- 
senta o tipo de admi- 
nistra^ao proposta 
por Taylor: divisao de 
tarefas, repetigao de 
movimentos, ironica- 
mente apresentados 
por Chaplin no filme 
Tempos modernos. 

Fonte: http://pt.wikipedia.org/ 
wiki/Frederick_Taylor 
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Cumculo | Velhas ideias e grandes negocios: eficiencia empresarial e eficacia escolar - a perspectiva 
tradicional do curriculo 

- substituir a empiria (conhecimento que toma como base exclusiva 
a experiencia) pela ciencia; 

- necessidade de selecionar, treinar, ensinar e aperfeigoar o 
empregado; 

- coopera^ao cordial; 

- responsabilidade da diregao sobre a administra^ao; 

- selegao entre os que planejam e os que executam. 

Seus metodos implicam observar o trabalho realizado nas 
fabricas, propondo a redu^ao de movimentos e folgas, que atrasariam os 
objetivos de produ^ao. Para isso, o tempo e cuidadosamente medido, os 
movimentos operarios durante a realiza^ao do trabalho, tambem. Alem 
disso, ha uma minuciosa sele^ao entre os empregados buscando apenas 
os que se mostram mais rapidos e competentes. As palavras-chave sao 
controle e planejamento. Como resultado, ao mesmo tempo que, de 
um lado a produtividade aumentava, de outro geravam-se o controle 
inflexivel, as demissoes e a insatisfa^ao para os empregados. 

Para Bobbitt, tal qual na industria, na escola tambem precisa- 
riamos estabelecer padroes, que seriam os orientadores dos processos 
de modelagem das pessoas (SILVA, 2007). 



Para ilustrar o processo de moldagem em que a educagao, muitas vezes se 
constitui, assista ao dipe de Pink Floyd, no YouTube: http://www.youtube. 
com/watch?v=3l1-QbsU5gA &feature=related 

O mesmo dipe pode ser encontrado no filme The Wall (o muro), produzido 
pela Sonymusic, no qual Roger Waters, do Pink Floyd, apresenta institui- 
goes sociais e fatos que, para ele, representam um muro que o separa das 
possibilidades de viver. O filme aborda as drogas, o casamento, a trai^ao, a 
guerra e a escola com uma linguagem muito bonita, que conjuga desenhos 
incrlveis com filmagens classicas, apresentando uma espetacular simbolo- 
gia. As musicas, entao, sao magnlficas (tente exercitar a lingua inglesa e 
traduzi-las, as letras valem o esfor^o). 

Outra referenda interessante eo filme Tempos modernos, de Charles Chaplin: 
http://www.youtube.com/watchv=XFXg 7nEa7vQ 

No filme, voce pode observar, desfrutando do bom humor de Chaplin, 
como se organizava a fabrica, por meio dos princlpios da administragao 
cientifica (taylorismo). Questoes como o controle sobre os funcionarios, a 
preocupaijaocom a alta produtividade, a divisao do trabalho em movimen¬ 
tos curtos e repetitivos podem ser visualizadas, de forma potencializada 
pelo sarcasmo de Chaplin. 
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Os padroes referidos por Bobbitt, para a escola, representam as 
caracteristicas medias de qualidade a serem apresentadas pelas produ¬ 
ces dos alunos: desde um enquadramento em um mesmo ritmo para 
realiza^ao das atividades, ate um padrao de resultado (produto) das 
atividades realizadas. 

Tyler, em 1949, no mesmo sentido curricular defendido por Bobbitt 
(o sentido de uma organizagao tecnica), propora que o curriculo se or¬ 
ganize em torno de quatro questoes basicas: 

1. Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? 

2. Que experiences educacionais podem ser oferecidas que 
tenham probabilidade de alcan^ar esses propositos? 

3. Como organizar eficientemente essas experiencias educacionais? 

4. Como podemos ter certeza de que esses objetivos estao sendo 
alcan ? ados? (TYLER apud SILVA, 2007, p. 25) 

O curriculo tradicional seguiu esta compreensao: a tarefa de 
ensinar consiste em preparar para o trabalho eficiente. Essa tarefa 
(preparar para o trabalho) exige que se tenham metodos eficientes de 
ensinar. Esses metodos consistem em atender a varios alunos, em tempos 
e com processos padronizados, construidos (estes tempos e processos 
padronizados) por meio da observa^ao do desempenho escolar medio, 
isto e, de resultados medios obtidos em uma determinada turma. 

Ainda hoje e comum que os professores, ao ministrarem um curso ou 
disciplina, observem a media dos alunos e proponham a organiza^ao das tare- 
fas e dos tempos das mesmas por essa “media de desempenho” dos alunos. 

O desenvolvimento de objetivos padronizados para o ensino e 
a divisao do tempo escolar e das turmas na busca da homogeneidade 
foram difundidos como a forma (cientifica) de se promover a educagao 
voltada para o mercado de trabalho (para as necessidades do sistema de 
produ^ao capitalista no momento de sua expansao, impulsionada pela 
revolu^ao industrial). 


Curriculo | Velhas ideias e grandes negocios: eficiencia empresarial e eficacia escolar - a perspectiva 
tradicional do curriculo 


Atencao: Nao confunda alhos com bugalhos! 

No debate sobre curriculo, classico refere-se, portanto, 
aquilo que e proprio das artes, da literatura ou da 
cultura da antiguidade greco-romana ou latina, 
baseando-se nos valores e verdades consagrados 
nessas culturas. Tradicional, por sua vez, refere-se 
a tradi^ao, baseado no uso ou no costume (aquilo 
que e de mais uso ou costume que outro). 




ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 2 

2. Relacione caracterfsticas que dizem respeito as concepcoes curriculares 
tradicionais do ponto de vista da filosofia (ligadas a razao de ser do cumculo) 
e do ponto de vista epistemologico (ligadas ao tipo de conhecimento a 
ser trabalhado). 


RESPOSTA COMENTADA 

Para nao confundlr "alhos" com "bugalhos" voce deve ter tido o 
cuidado de nao se referir ao curriculo classico, e sim a perspectiva 
curricular que decorre das influences da Revolucao Industrial, ou 
seja, a perspectiva chamada tradicional. 

Se voce acertou o termo tradicional, deve terassociado a este termo, 
do ponto de vista filosofico, a razao de ser do curriculo: formacao 
para o trabalho, preparacao de mao de obra para a industria. Isto 
e, de uma perspectiva filosofica, o curriculo visto sob uma otica 
tradicional acredita ser possivel imprimir nos seres humanos, por 
meio do processo da educacao, caracterfsticas essenciais para 
o desenvolvimento do mundo industrializado. Essa proposta de 
formacao e possivel de ser atingida, em uma perspectiva tradicional 
de curriculo, por meio de metodos rigorosamente tidos como 
cientificos: padroes de exercicios, de turmas, de tempos e busca de 
padroes de resultados. 
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Epistemologicamente, ou seja, do ponto de vista do conhedmento 
escolar, para a perspectiva curricular tradicional e necessario pro- 
duzir necessidades e formas de comportamento que sirvam aos 
interesses deste mundo industrializado (na epoca, em processo de 
industrlallzacao): divisao entre os que planejam e os que executam, 
docilidade (cooperacao) para com os processos de vlgilancla e 
controle, busca de eficacia e eficiencia escolar. 

Caso voce nao tenha expressado essas duas dimensoes (filosoficas 
e epistemologlcas) em relacao ao curriculo tradicional, lembre-se (e 
providencie): "Refazer e aprender!" 


CONCLUSAO 

O titulo de nossa aula, “Velhas ideias e grandes negocios: eficiencia 
empresarial e eficacia escolar - a perspectiva tradicional do curriculo”, 
tentou chamar sua aten^ao para as relates entre o mundo da produ^ao 
economica e o curriculo tradicional. 

A inten^ao foi mostrar que a razao de ser de um curriculo, 
subserviente as demandas do mercado, passa a ser a prepara^ao de 
trabalhadores ou dirigentes para este mundo. Veja com aten^ao: jamais 
trabalhadores e dirigentes, sempre trabalhadores (muitos) ou dirigentes 
(poucos). 

Ha um compromisso entre preparar para o trabalho e preparar 
para servir no mundo do trabalho. Assim como ha uma afinatjao entre 
a padroniza^ao dos procedimentos na fabrica do seculo XIX e a padro- 
nizagao dos metodos de ensino na mesma epoca. 

A tentativa de “ensinar a todos como se fossem um” traz con- 
tribuigoes das influencias de Comenius e de Taylor, na ideia de padro- 
nizagao, e toma forga com o desenvolvimento de padroes de ensino e 
desempenho escolar. 

Novamente aqui, da mesma forma como em nossa primeira aula, o 
curriculo e tornado como uma intencionalidade que se efetiva em praticas 
de ensino. As praticas de ensino do curriculo tradicional orientam-se pelo 
ensino simultaneo e pelas buscas de padroniza^ao (do conhecimento, da 
turma, dos tempos escolares). 



Curriculo | Velhas ideias e grandes negocios: eficiencia empresarial e eficacia escolar - a perspectiva 
tradicional do curriculo 

Estudar as bases filosoficas e epistemologicas do curriculo tradi¬ 
cional teve a finalidade de demonstrar como esse campo (do curriculo) 
se constituiu e, tambem, quais seus imensos desafios na atualidade, 
quando percebemos a dificuldade, por exemplo, de que alunos (como o 
caso trazido pelo texto inicial “Eva, a vila”) sejam acolhidos na escola 
e tenham sua aprendizagem efetivada. 

Perceber que as demandas por uma educa^ao que prepare para o tra- 
balho tem suas raizes historicas e, igualmente, seu significado de preparar 
muitos para a subordinagao e obediencia foi um dos desafios desta aula. 
Sua avaliagao sobre o alcance desse objetivo sera muito bem recebida. 


ATIVIDADE FINAL 

Atende aos Objetivos 1, 2 e 3 

Analise o problema de Eva (relatado no texto "Eva, a vila"), considerando 
criticamente a ideia do "ensinar a todos como se fossem um" e associe algumas 
praticas curriculares tradicionais as produces de desigualdades na escola. 


COMENTARIO 

A analise do texto, sollcltada aqui, e diferente da que voce apresentou 
na primeira tarefa, pois aqui voce precisa imaginar como uma pratica 
curricular tradicional poderia reforcar a imagem negativa que Eva 
possuia de si mesma. 

Os conhecimentos padronizados (e tradicionais) expressos em livros 
didaticos trazem, muitas vezes, imagens de meninas diferentes daque- 
las que marcaram a autoimagem de Eva: desde a roupa, o tipo e a 
arrumacao do cabelo, ate o comportamento. Alem das imagens padro- 
nizadas sobre criancas, avos, famflia etc., os conhecimentos tradicionais 
sao trabalhados como se todos tivessem o mesmo entendimento e a 
mesma condicao de entender o que o professor explica e da maneira 
como e/e explica. 
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Procedimentos escolares voltados para uma eficiencia em tempo de 
realizacao e acertos padronizados reforcam a exdusao daqueles que 
divergem, quer por outros conhecimentos que a escola nao reconhece, 
quer por necessidades especificas de resgate da autoestima (como 
era o caso relatado no texto), de adequacao a linguagem escoiar, de 
tempos e mediacoes variaveis necessarias a aprendizagem. 

A associacao, a andlise apresentada, de outros exemplos sobre como 
a escola provoca e produz desigualdades e bem-vlnda: o trabalho com 
a media dos conhecimentos dos alunos, por exemplo, costuma deixar 
as atividades alem ou aquem das capacidades de muitos estudantes, 
que passam a ser tornados como incompetentes na escola. 

RESUMO 

Ao estudar sobre o curriculo tradicional, voce percebe que a ideia de 
racionalizagao e muito importante: com base nos estudos de Taylor 
sobre o trabalho operario nas fabricas, a racionalizagao implica a 
proposta de produzir mais, com menor custo. 

A Revolugao Industrial, como um processo historico especificamente 
caracterizado, influencia a escola a produzir mais e com menor custo. 
O meio pelo qual se busca produzir mais com menor custo baseia-se 
nos processos de padronizagao. 

Num certo sentido, a padronizagao dos conteudos e dos meios de 
ensino ja havia orientado as praticas escolares haveria muito tempo, 
e a obra Didactica Magna, de Comenius, nos mostra isto. 

Com a Revolugao Industrial, essas caracterfsticas sao reafirmadas, mas 
o objetivo da educagao volta-se, exclusivamente, para a formagao 
para o trabalho: "Exercer com eficiencia as ocupagoes da vida adulta" 
(BOBBITT apud SILVA, 2007, p. 23). 

Taylor, aplicado a educagao, provocara o fortalecimento dos conceitos 
de eficiencia e eficacia por meio de processos padronizados de 
organizagao e planejamento, que se resumem no termo tecnicismo, 
ou seja, a predominance da tecnica sobre os conteudos do ensino. 
Em uma perspectiva tradicional, nao se colocam em discussoes os 
conteudos do ensino, porque se supoe que apenas estes (os conteudos 
existentes no curriculo) deveriam ser ensinados. Os conteudos do 
ensino sao tidos como neutros e verdadeiros. A discussao admitida 
e, portanto, sobre a melhor tecnica para ensina-los. 


Curriculo | Velhas ideias e grandes negocios: eficiencia empresarial e eficacia escolar - a perspectiva 
tradicional do curriculo 


A relagao entre ideias do mundo do trabalho e as propostas escolares 
deve ser vista com muita cautela e percep^ao critica: formar qual ser 
humano? Para que sociedade? Para qual trabalho? Osfracassos da escola 
com varios de seus alunos e a pluralidade cultural sao alguns dos motivos 
que nos possibilitam questionar a busca de padroes (de conhecimento e 
de ensino), sobre a qual se assentam as propostas tradicionais. 


INFORMA^OES SOBRE A PROXIMA AULA 

Prepare sua percepgao critica! Na proxima aula, voce vai estudar sobre ideologia, 
poder, emancipa^ao e curriculo oculto, tentando desvelar relagoes escusas e 
perigosas no campo do curriculo escolar. 

Atematica abordara as perspectivas curriculares criticas. 
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Escusos 

obscuras 


poderes e relates 
no cumculo: o que 
temos em mente? 



Apresentar relagoes entre o curnculo 
escolar e a produgao da exdusao na 
sociedade e na escola. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 
aula, voce seja capaz de: 

1. identificar estrategias sociais de exdusao na 
sociedade e na escola; 

2. caracterizar praticas curriculares de dominagao e 
praticas curriculares criticas; 

3. analisar criticamente sua experience curricular 
na escola basica. 



Curriculo | Escusos poderes e relates obscuras no curriculo: o que temos em mente? 


INTRODUgAO 


No estudo anterior, refletimos sobre as propostas curriculares tradicionais, sua liga- 
gao intima e pessoal com a Revolugao Industrial e a reorganizagao do mundo do 
trabalho derivada daquele momenta histarico. Agora, estudaremos as mudangas 
axiologicas, ou seja, mudangas nos valores que foram ocorrendo no mundo por 
volta dos anos 1960, e quais as produgoes, no campo do curriculo que chamaram 
a atengao para as intencionalidades veladas nas praticas escolares. 

Nosso convite e para que voce se deixe levar pelas sensagoes da epoca: as 
propostas de mudanga, as aspiragoes revolucionarias na forma de vivermos 
a vida e, nisto, o pensamento critico do curriculo: 

• Qual curriculo? Para qual sociedade? 

• Quais os principals conceitos que ajudaram o desenvolvimento de uma 
perspectiva critica do curriculo? 

• Curriculo critico em qual escola? Para formagao de qual sujeito? 

Essas sao algumas das questoes que pretendemos responder nos estudos 
desta aula. 

O CONTEXTO DA CRITICA CURRICULAR 

Vamos comegar nosso trabalho recordando algumas pessoas e 
noticias que marcaram a segunda metade do seculo passado. 
“Recordar e viver!” 


Figura 3.1: John Fitzgerald 
Kennedy, eleito presidente 
dos Estados Unidos da 
America em 1961, assas- 
sinado em 1963. O seu 
Partido Democrata repre- 
sentava as ideias de centro- 
esquerda, no contexto 
politico norte-americano. 
Fonte: http://pt.Wikipedia. 
org/wiki/John_F._Kennedy. 
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Figura 3.2: Rosa Parks, 
com Martin Luther King 
ao fundo. No Alabama 
(EUA), em dezembro de 
1955, Rosa, uma costu- 
reira negra, negou-se a 
levantar do banco que 
ocupava, reservado aos 
brancos, em um onibus. 
Sua atitude desencadeou 
um movimento pelos di- 
reitos civis dos negros. Em 
Montgomery, especifica- 
mente, culminou com o 
fim da lei segregacionista 
nos onibus da cidade. 
Fonte: http://pt.Wikipedia. 
org/wiki/Movimento_dos_Di- 
reitos_Civis. 


CO 



Figura 3.3: Bobby Seale, 
do Partido Panteras Ne- 
gras, que mobilizou os 
negros americanos na luta 
por seus direitos civis. 
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Figura 3.4: Luis Ernesto 
Miramontes Cardenas, 
quimico mexicano que 
participou com Carl Dje- 
rassi e Jorge Rosenkranz 
do composto que gerou 
a primeira pilula anti- 
concepcional, em 1951, 
descoberta cientifica que 
influenciou os movimen- 
tos de liberta^ao feminina 
da decada seguinte. 

Fonte: http://pt.wikipedia.org/ 
wiki/Luis_E. Miramontes. 
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Figura 3.5: Patente do primeiro contraceptivo oral sintetico, mais conhecido como pilula anticoncepcional. 

Fonte: http://pt.wikipedia.Org/wiki/Ficheiro:Miramontes_patent.jpg. 
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Figura 3.6: Foto de Neil Armstrong pisando na Lua, 
em 1969. 

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Neil_Armstrong. 
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Figura 3.7: Janis Joplin, cantora que participou do movimento de contracultura hippie 
no Festival de Woodstock, na cidade rural de Bethel, Nova York, 1969. 

Fonte: http://upload.wikimedia.Org/wikipedia/commons/1/11/Janis_Joplin_Passport.jpg. 
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Figura 3.8: Paulo Freire, 
educador brasileiro que 
desenvolveu a perspectiva 
do ensino para conscien- 
tiza^ao. Critico da educa- 
gao bancaria, Paulo Freire 
defendeu ideias como a 
educagao como pratica da 
liberdade, a busca de uma 
pedagogia comprometida 
com o povo oprimido e 
a leitura da palavra com 
o sentido da leitura do 
mundo. 

Fonte: http://pt.Wikipedia. 
org/wiki/Paulo_Freire. 




Figura 3.9: The Beatles, banda formada na decada de 1960, que influenciou alem 
da musica, novas formas de comportamento na sociedade. 

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wikiAThe_Beatles. 
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Essas sao algumas imagens que marcaram as turbulencias e trans- 
forma^oes politicas, cientificas e culturais dos anos 1950 a 1960. Sao 
algumas imagens, evidentemente, nao todas. A segunda metade do seculo 
passado e intensa em transformagoes, o socialismo do Leste Europeu, 
a politica do estado de bem-estar social da Europa, a revolu^ao cubana 
com as figuras marcantes de Che Guevara e Fidel Castro, as ditaduras 
militares na America Latina, tempos que contrastam o desenvolvimento 
cientifico e tecnologico com o aumento da pobreza e da explora^ao, por 
exemplo, dos paises do Norte sobre os paises do Sul. 

Esse contexto de contradigoes e transformagoes provoca critica a 
forma como o mundo se organiza no que se refere a produgao e distribui- 
$ao de riquezas. A critica a desigualdade social e o estudo da produ^ao 
dessa desigualdade atingem, tambem, as institutes escolares e, nelas, 
o curriculo escolar. Essas criticas construidas buscaram demonstrar, por 
exemplo, como o Estado, a Igreja e a escola atuam mais como mantene- 
doras das diferengas sociais (entre ricos e pobres, entre direitos de homens 
e de mulheres) do que como meios de supera^ao dessas desigualdades. 

No estudo do curriculo, por exemplo, surgem movimentos que 
formulam criticas nao apenas aos procedimentos tecnicos ligados a orga- 
nizatjao da aula (o modo de ensinar), mas, tambem, ao conteudo que, de 
forma explicita (o que a escola diz ensinar) e de forma implicita (o que a 
escola ensina, mas nao diz), reforgam comportamentos de exclusao (com 
base em classes sociais, em genero ou em etnias, por exemplo). 


CO 



Para ilustrar a produgao social da desigualdade, veja no You 
Tube o filme A historia das coisas. Dura vinte minutos e e peca 
fundamental para o entendimento desta aula: 
http://www.youtube.com/watch?v=lgmTfPzU4E 
Sao inumeros filmes recomendaveis sobre o tema, veja se voce 
consegue na locadora ofilme: De repente, Gina. E uma comedia 
romantica que tern politica e conhecimento como pano de fundo, 
veja comentarios sobre esse filme em: 
http://sandrahbn.blogspot.com/2009/03/canal-futura.html 
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Fonte: http://www.rio.rj.gov.br/ipp/memoria/favelas/pages/favela.htm 


No Brasil, os 10% mais ricos detem para si 75% da renda nacional. Os 90% 
mais pobres compartilham 25%. Somos cerca de 60 milhoes de familias, das 
quais 5 mil ficam com 45% da renda e da riqueza nacionais. As quatro cida- 
des que concentram 80% das familias mais ricas: Sao Paulo, Rio de Janeiro, 
Brasilia e Belo Horizonte (Le Monde Diplomatique Brasil, out. 2007). 

No mundo, segundo o Relatorio do Instituto Mundial de Pesquisa sobre 
a Economia do Desenvolvimento, da Universidade das Nacoes Unidas, 
divulgado em 2006, 2% dos adultos do planeta detem mais da metade 
da riqueza mundial, incluindo propriedades e ativos financeiros. A riqueza 
esta fortemente concentrada na America do Norte, na Europa e nos paises 
de alta renda da Asia e do Pacifico. Os moradores desses paises detem 
juntos quase 90% do total da riqueza do planeta. Os 50% mais pobres do 
mundo compartilham apenas 1%. 

A sociedade coloca em evidencia sua producao de mercadorias: computado- 
res do dia, aparelhos digitais, tenis que quase caminham sozinhos, maquinas 
que fazem o servico domestico, roupas e carros que vendem imagens de 
felicidade, modernidade e sucesso. Ao mesmo tempo, uma imensidao de 
pessoas nao consegue sequer o minimo para sua alimentacao. Morre-se 
de fome e de doencas que ja possuem cura, causadas pela fome, ou por 
condicoes indignas de vida: falta de saneamento ou de vacinas basicas. 
Discutir a violencia urbana, o narcotrafico, a violencia escolar precisaria 
incluir o debate sobre a organizacao social em que vivemos: mostramos 
que as pessoas valem pelo que consomem e, ao mesmo tempo, queremos 
que as pessoas -, jovens, criancas ou adultos que nao conseguem consumir 
- aceitem-se seres menores, sem direitos ou cidadania. 
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Para veneer a fome, seria preciso investir pouco: US$ 30 bilhoes por ano 
(no primeiro auxilio ao sistema bancario, em setembro de 2007, nos EUA, 
o governo americano investiu mais de US$ 700 bilhoes; os paises-membros 
da Organizacao para a Cooperacao e o Desenvolvimento Economico - 
OCDE - investiram em armamentos US$ 1,2 trilhao). 

Terminada a leitura do texto, identifique e comente a exclusao social e 
escolar percebida em sua localidade. 


COMENTARIO 

A exclusao social pode ser percebida a partir das pessoas que 
vivem na rua, ou mesmo as pessoas que, sem emprego formal, 
sao obrigadas a sobreviver em ocupacoes que Ihes negam direitos 
bdsicos como previdencia (aposentadoria ou renda, no caso da 
impossibilidade de trabalho) ou saude. As caras da exclusao sao 
muitas: o desemprego, a fome, a mendicancia, a violencia contra a 
mulher, o racismo, o preconcelto social, enfim, todas as formas de 
convivencia que provocam e pratlcam a exclusao dos direitos bdsicos 
de cidadania (humanos, econdmicos, sociais, politicos e culturais). 

Na escola, a observacao sobre a exclusao social pode ser felta 
com base em dados de reprovacao e evasao escolar, preconceitos 
de classe, genero ou etnla, rechaco a participacao das famflias na 
escola, em especial as de mais baixa renda e, inclusive, o trabalho 
com conhecimentos escolares tornados de preconceitos ou estereo- 
tipos, alem de urn dos principals preconceitos, ligados a divulgacao 
da ideia de que criancas pobres nao aprendem na escola: falamos 
de urn conhecimento desconhecido para a crianca (urn conteudo 
escolar qualquer, especffico), com uma linguagem que ela tambem 
desconhece (termos que, para nos, sao comuns, mas para os quais 
a crianca nao consegue estabelecer significado, ou o faz de maneira 
equivocada) e a acusamos de nao aprender porque e hiperativa, 
ou pouco ativa ou, ainda, indolente ou incapaz. 
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A PERSPECTIVA CURRICULAR CRITICA 

A formula(jao que tomamos hoje como “critica” do curriculo tem 
como abordagem a denuncia de aspectos politicos, ideologicos e cultu¬ 
ral que, envolvidos no debate curricular, favorecem a exclusao social 
e escolar. Propositivamente, essa forma de perceber o curriculo tentara 
articular principios que possam ajudar a superar essa exclusao. 

Michael Apple, um dos teoricos da perspectiva curricular critica, assim 
define o programa de critica e renova^ao curricular do qual participa: 

O programa de critica e renova^ao que avalizo interpreta a 
educaijao relacionalmente, tendo intimas conexoes tanto com 
as estruturas de desigualdades nesta sociedade quanto com as 
tentativas para supera-las (1997, p. 15). 

Mas o que os poderosos parecem nao entender e a extrema im- 
portancia de manter as vozes da consciencia, num tempo em que 
as condigoes conspiram para destruir tais valores e as metas que 
deveriamos defender com mais energia. O que eles tambem nao 
entendem e que a critica - especialmente em suas formas mais 
poderosas - como diz Henri Louis Gates, e em si mesma uma afir- 
magao. E uma forma de compromisso, “um meio de estabelecer uma 
reivindicagdo”. Em essencia, e um dos gestos maximos de cidadania 
porque se constitui num modo profundamente importante de dizer 
que nao estou “apenas de passagem”. [...] A critica e um dos mais 
valiosos instrumentos que temos para demonstrar que esperamos 
mais do que promessas retoricas e sonhos desfeitos, porque tomamos 
certas promessas seriamente (idem, grifos do autor, p. 18). 

Todavia, ser critico significa algo mais do que simplesmente apontar 
erros. Envolve a compreensao de conjuntos de circunstancias histo- 
ricamente contingentes e das contraditorias relates de poder que 
criam as condigoes nas quais vivemos (ibidem, p. 18). 

Podemos situar dois grupos na origem da perspectiva curricular 
critica: 

Grupo norte-americano - “movimento de reconceitualizagao” 

Este grupo tem origem em uma conferencia na Universidade de 
Rochester (NY, EUA), em 1973, na qual especialistas em curriculo, cri- 
ticos as tendencias behavioristas e empiristas predominantes no campo 
da educa^ao americana tentariam reconceituar o campo, por meio de 
uma leitura que privilegiava a compreensao das relagoes entre “curri- 


Michael Apple 

Americano nascido 
em 1942, e professor 
e pesquisador na 
Faculdade de Educa- 
?ao da Universidade 
de Wisconsin, Madi¬ 
son. Foi professor 
em escolas de Ensino 
Fundamental e Medio 
e tem varias obras 
publicadas na area 
da educa^ao. 
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culo e estrutura social, curriculo e cultura, curriculo e poder, curriculo 
e ideologia, curriculo e controle social etc.” (MOREIRA; SILVA, 2008, 

p. 16). 

Com a intencionalidade de entender a favor de quem o curriculo 
trabalha e como faze-lo trabalhar a favor dos grupos e classes oprimidas, 
criticam-se as praticas curriculares instrumentais, apoliticas e ateoricas 
(idem). O grupo ligado ao movimento de reconceitualizagao, de origem 
americana, subdividia-se em uma corrente associada as Universidades 
de Wisconsin e Columbia, com Michael Apple e Henry Giroux como 
teoricos mais conhecidos no Brasil, e outro grupo ligado a Universidade 
de Ohio, com William Pinar a frente das elaborates teoricas. Entre estes 
dois subgrupos, o primeiro atribuia mais enfase a estrutura de classes na 
sociedade e o segundo a experiencias individuals que teriam capacidade 
de resistencia e transcendencia as questoes de classe (ibidem). 

Grupo ingles - “nova sociologia da educagao” 

Na mesma epoca, ligados ao Instituto de Educa^ao da Universidade 
de Londres, com a lideran^a de Michael Young, surgia o grupo da nova 
sociologia da educagdo (NSE). O foco deste grupo era “compreender as 
relates entre os processos de selegao, distribuigao, organiza^ao e ensino 
dos conteudos curriculares e a estrutura de poder do contexto social 
inclusivo” (MOREIRA; SILVA, 2008, p. 20). 

Para Tomaz Tadeu da Silva, a constru^ao de uma teoria curricular 
critica se deu em meio as elaborates de uma teoria educacional critica. 
Este autor apresenta a seguinte cronologia das obras que constituem os 
marcos fundamentais da teoria educacional critica: 

1970 - Paulo Freire, Pedagogia do oprimido. 

1970 - Louis Alhusser, A ideologia e os aparelhos ideologicos do Estado. 

1970 - Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, A reprodugdo. 

1971 - Baudelot e Establet, L'ecole capitaliste em France. 

1971 - Basil Bernstein, Class, codes and control, v. 1. 

1971 - Michael Young, Knowledge and control: neiv directions for the 
sociology of education. 

1976 - Samuel Bowles e Herbert Gintis, Schooling in capitalist America. 
1979 - Michael Apple, Ideologia e curriculo. 

(2007, p. 30). 
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ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 2 

2. Leia o capitulo 2 do livro Pedagogia do oprimido e, com base no que Paulo 
Freire define como educacao bancaria e como educacao problematizadora, 
caracterize praticas curriculares de dominacao e praticas curriculares cri'ticas. 
Caso voce tenha dificuldades de encontrar o livro, va a internet e veja o livro 
no endereco: http://paulofreirefinland.org/wp-content/uploads/2007/02/ 
pedagogia_do_oprimido.pdf 


RESPOSTA COMENTADA 

Ao desenvolver as ideias da educacao chamada por Freire como 
bancaria, e importante que voce tenha incluido a separacao de 
papeis entre educadores e educandos, separacao esta que se 
afirma na ideia de que o educador e o que detem o conhecimento 
e o educando e aquele que deve receber, de forma passive, a 
educacao que o educador impoe. Ao trabalhar com a educacao 
libertadora, ou dialdgica, ou problematizadora (termos dlferentes, 
mas que representam a concepcao defendida por Freire), voce deve 
ter incluido qualidades dessa educacao como a producao conjunta 
de conheclmentos (entre educadores-educandos), a educacao 
para conscientizacao, que denuncia a exdusao social e anuncia 
possibilidades de transformacao da realidade, por meio da insercao 
critica nesta realidade. 

/4s possibilidades curriculares necessitam, entao, da vivencla de urn 
movimento entre os saberes trazidos pelos alunos, suas formas de ver 
o mundo e explica-lo, e o dialogo problematizador, entre educadores- 
educandos, solidarlo e curioso, provocador de atos possfveis de 
emancipacao pela conscientizacao que permitiria conceber outras 
realidades possfveis, mais humanizantes e menos excludentes. 
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CURRICULO, IDEOLOGIA, PODER E CULTURA 


Um dos principals conceitos para entendermos as contributes 
da perspectiva curricular critica na proposigao de um ensino menos 
excludente e mais emancipador para os alunos de classes populares e 
o conceito de ideologia. Este conceito tem sua formula^ao na obra de 
Althusser, A ideologia e os aparelhos ideologicos de estado. Para Mo- 
reira e Silva (2008), o conceito de ideologia que nos ajuda a entender o 
curriculo de forma critica: 

[...] esta relacionada [a ideologia] as divisSes que organizam a 
sociedade e as relagoes de poder que sustentam essas divisSes. 

O que caracteriza a ideologia nao e a falsidade ou verdade das 
ideias que veicula, mas o fato de que essas ideias sao interessadas, 
transmitem uma visao do mundo social vinculada aos interesses 
dos grupos situados em uma posigao de vantagem na organizagao 
social. A ideologia e essencial na luta desses grupos pela manu- 
tengao das vantagens que lhes advem dessa posigao privilegiada. 

E muito menos importante saber se as ideias envolvidas na ide¬ 
ologia sao falsas ou verdadeiras e muito mais importante saber 
que vantagens relativas e que relates de poder elas justificam ou 
legitimam (p. 23-24). 

Portanto, ideologia e um conceito que se liga ao conceito de 
relates de poder. Essas relagoes de poder estao expressas nao apenas 
nos conteudos da escolariza^ao, mas tambem na linguagem por meio 
da qual os conteudos sao aprendidos. Isso quer dizer que, vivendo uma 
determinada realidade, nos humanos percebemos alguma coisa sobre 
essa realidade, o que percebemos e o que deixamos de perceber so pode 
ser desvendado por meio da linguagem que utilizamos e das diferentes 
representatjoes que fazemos dela. Se a linguagem e uma representa^ao de 
uma determinada realidade, todo o conhecimento tambem e representa¬ 
tion ou seja, nao e a propria realidade, mas representagoes dela. 

Isso significa que, em nossa sala de aula, quando iniciamos um 
dialogo sobre um conhecimento que queremos apreender, precisamos 
refletir, inclusive, sobre os significados das palavras que utilizamos, qual 
universo cultural essas palavras representam, quais os preconceitos, quais 
os mitos que elas contem. Assim, podemos perceber, tambem, a dimensao 
cultural do curriculo, nao no sentido classico de transmissao da cultura 
de um grupo social para outro grupo, mas na dimensao da produ^ao e 
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da cria^ao simbolica que afeta tanto os conteudos do ensino como os 
sujeitos, educadores-educandos, na escola. 

O curriculo, nessa perspectiva critica, e visto como um campo em 
disputa, um campo de contestagao e transgressao (MOREIRA; SILVA, 
2008); e, portanto, tambem uma questao de poder: “que formas fazem 
com que o curriculo oficial seja hegemonico e que formas fazem com 
que esse curriculo aja para produzir identidades sociais que ajudam a 
prolongar as relagoes de poder existentes” (p. 29-30). 

CONCLUSAO 

Ideologia, poder e cultura formam o cenario que nos ajuda a 
compreender criticamente o curriculo, na medida em que: 

• o que ensinamos na escola esta a favor de grupos sociais que se en- 
contram em vantagem na sociedade e colabora para manter os grupos 
sociais que se encontram em desvantagem nesta desvantagem; 

• nenhum conhecimento e neutro, todo conhecimento esta a servigo de 
um(ns) grupo(s) social(iais) e contra outros grupos sociais: ha uma 
disputa no campo do curriculo sobre quais conhecimentos ensinar, 
quais saberes valorizar e sobre quais culturas devem ser transmitidas 
e quais culturas devem ser superadas; 

• a linguagem e um dos instrumentos que formam identidades e comu- 
nicam valores e, portanto, tambem, um campo de disputa na qual o 
curriculo esta envolvido. 
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ATIVIDADE 


CO 


Atende ao Objetivo 3 

3. Leia uma pequena parte do poema de Vinicius de Moraes "Operario 
em Construcao" e 

a) identifique quando e como o operario se da conta de sua propria di- 
mensao humana; 

b) relacione momentos vividos pelo operario com a discussao curricular 
apresentada nesta aula. Traga exemplos de sua experiencia como aluno, 
na escola basica, identificando situacoes em que o curriculo possa ser 
identificado em associacao aos principals conceitos da perspectiva critica 
(ou a alguns deles). 

Se desejar, leia o poema na Integra em http://letras.terra.com.br/vinicius- 
de-moraes/87332/ 


O Operario em Construcao 

Vinicius de Moraes (1956) 

Era ele que erguia casas 
Onde antes so havia chao. 

[...] 

Mas tudo desconhecia 
De sua grande missao: 

Nao sabia, por exemplo 
Que a casa de um homem e um templo 
Um templo sem religiao 
Como tampouco sabia 
Que a casa que ele fazia 
Sendo a sua liberdade 
Era a sua escravidao. 

[...] 

Mas ele desconhecia 
Esse fato extraordinario: 

Que o operario faz a coisa 
E a coisa faz o operario. 

De forma que, certo dia 
A mesa, ao cortar o pao 
O operario foi tornado 
De uma subita emocao 
Ao constatar assombrado 
Que tudo naquela mesa 
- Garrafa, prato, facao - 
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Era ele quern os fazia 
Ele, um humilde operario, 
Um operario em construcao. 
Olhou em torno: gamela 
Banco, enxerga, caldeirao 
Vidro, parede, janela 
Casa, cidade, nacao! 
Tudo, tudo o que existia 
Era ele quern o fazia 
Ele, um humilde operario 
Um operario que sabia 
Exercer a profissao. 

[-] 

Notou que sua marmita 
Era o prato do patrao 
Que sua cerveja preta 
Era o uisque do patrao 
Que seu macacao de zuarte 
Era o terno do patrao 
Que o casebre onde morava 
Era a mansao do patrao 
Que seus dois pes andarilhos 
Eram as rodas do patrao 
Que a dureza do seu dia 
Era a noite do patrao 
Que sua imensa fadiga 
Era amiga do patrao. 

[-] 


COMENTARIO 

E importante que voce identifique, no poema, o momento em que, 
ao cortar o pao, o operario se da conta de que tudo o que existia 
era ele que fazia (dar-se conta que vaise ampliando no decorrer do 
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CO 


poema: da garrafa, prato e facao, para banco, enxerga, caldeirao, 
vidro, pa rede, janela, ate chegar na casa, cidade, nacao). 

/4s experiences escolares recordadas por voce podem ter trazido 
tanto situacoes chamadas por Freire como experiencias de educacao 
bancaria, em que a recitacao dos conteudos e a principal atividade, 
e somos levados a repetir palavras ou verdades da ciencia que 
para nos nao fazem sentido, porque nao as sentimos (no sentido 
de vive-las, saborea-las), quanto, no sentido contrdrio da educacao 
bancarig, situacoes nas quais fomos levados a refletir sobre o mundo, 
situacoes que nos possibilitaram viver o pensamento libertador (tal 
quaI o operand em construcao). 


RESUMO 

E importante que voce conhega relagoes entre o curriculo escolar e a produgao da 
exclusao na sociedade e na escola. Para isto, situa-se, historicamente, o momento em 
que a perspectiva critica do curriculo se formou: um momento de intensa discussao 
polrtica sobre a desigualdade social, significativa produgao cientffica que veio a 
transformar os costumes, como o caso da invengao do anticonceptivo oral, mudangas 
na forma de ver o mundo, com a chegada na Lua e os protestos politicos e culturais 
contra a guerra, expressos no movimento hippie e em letras de rock. 

Nesse contexto de transformagao social, cultural, cientffica, polrtica e economica, 
vivido na segunda metade do seculo passado, e desenvolvida a perspectiva crftica 
sobre o curriculo, tendo dois grupos como elaboradores do debate: o grupo 
americano, ligado ao movimento de reconceitualizaqao, e o grupo ingles, ligado 
a nova sociologia da educaqao. 

Em sfntese, a intencionalidade com que ensinamos algebra, geometria, 
literatura, ou qualquer outro conhecimento escolar traz uma dimensao escusa 
e, portanto, pouco explfcita do conhecimento escolar. Nao podemos reduzir a 
discussao sobre os movimentos de exclusao escolar apenas a como ensino o que 
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proponho ensinar. A perspectiva critica do curriculo coloca a necessidade de 
pensarmos nas intengoes veladas, no porque de determinados conhecimentos 
fazerem parte do processo da escolarizagao e outros conhecimentos nao. 
Desde uma perspectiva critica do curriculo, portanto, admitimos que o conhecimento 
escolar esta envolvido com ideologias, poderes e culturas que buscam favorecer 
um grupo social e uma determinada cultura. Superar a exclusao social e escolar 
implicaria, entao, pensar novos processos de escolarizagao: mais democraticos, 
dialogados e solidarios. 


INFORMA^OES SOBRE A PROXIMA AULA 

O que veio depois da perspectiva critica, no campo dos estudos sobre curriculo? 
Pos-modernismo? Pos-estruturalismo? Pos-colonialismo? Na proxima aula, 
discutiremos as relates entre o curriculo e o feminismo, as etnias e ragas, a opgao 
sexual, os discursos e as dominagoes, questoes que compoem a perspectiva pos- 
critica do curriculo. 
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Para eu me identificar alguem 
precisa ser diferente : cum'culos, 
culturas e narrativas 



Apresentar as aproximagoes e as diferengas entre 
as teorias criticas e pos-criticas do curriculo. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta aula, 
voce seja capaz de: 

1. identificar tragos culturais e narrativos das 
perspectivas curriculares pos-criticas; 

2. caracterizar algumas teorias curriculares pos- 
criticas. 



Cumculo | Para eu me identificar, alguem precisa ser diferente\ curriculos, culturas e narrativas 


INTRODUgAO 


Bonecas russas 



Sao tambem 
conhecidas como 
matrioskkas, 
matriochkas ou 
matrioskas (em 
russo, MaipeLUKa 
ou MaTpeniKa, 
matryoshka). 
Brinquedo tradicional 
russo, o qual 
apresenta uma serie 
de bonecas, umas 
dentro das outras, da 
maior (exterior) ate 
a menor (a unica que 
nao e oca). A palavra 
provem do diminutivo 
do nome proprio 
Matryona. 

Fonte: http:// 
pt.wikipedia.org /wiki/ 
Ficheiro:Russian-Ma- 
troshka2.jpg 


Na aula anterior, observamos como as teorias curriculares criticas 
se alinham a denuncia dos processos de exclusao social e do modo como 
o cumculo contribui com esses processos de exclusao (ao negar saberes 
e, muitas vezes, a capacidade de aprender dos sujeitos que sao excluidos 
socialmente). Com a colabora^ao da elabora^ao curricular critica, per- 
cebemos como a escola esta envolvida em ideologias, poderes e culturas 
que favorecem determinados grupos sociais, em detrimento de outros. 

Nesta aula, pretendemos provocar voce a brincar de bonecas 
russas, ou seja, a pensar a exclusao dentro da exclusao, isto e, a refletir 
criticamente sobre o que ja foi criticamente refletido: encontrar diversas 
formas de exclusao que se encontram nas praticas escolares discursivas 
e que se ligam as praticas que definem, alem do que conhecer e por que 
conhecer, tambem o como conhecer. Isso significa dizer que conhecemos 
as coisas por meio de formas discursivas. 

Entendemos por praticas escolares discursivas a forma como a 
vida, os valores, as coisas e, tambem, as pessoas sao representados pela 
linguagem; e como se produzissemos uma representagao da realidade 
(sobre o que e a vida, quern sao os alunos, quais sao semelhantes e quais 
sao diferentes, quais sao os competentes para o ensino e quais sao os 
incompetentes, o que e a competencia escolar, por exemplo) por meio 
da linguagem. 

As teorias curriculares pos-criticas 

O campo das teorias curriculares pos-criticas envolve muitas 
e diferentes visoes sobre o cumculo, mas podemos arriscar duas 
perspectivas comuns a essas diferentes visoes: 

- critica aos essencialismos das perspectivas criticas (a centralidade 
atribuida a desigualdade social e a positividade com que as perspectivas 
curriculares criticas propoem solucoes ao cumculo), dai alguns autores 
chamarem as perspectivas pos-criticas de “critica da critica”; 

- entendimento das ideias de cumculo como uma produ^ao 
discursiva, relacionada a produ^ao de valores e praticas esteticos, 
politicos e epistemologicos. 

As perspectivas curriculares criticas, ao denunciarem a exclusao 
social e as praticas escolares excludentes, tambem anunciam possibilidades 
de superagao das desigualdades (sociais e escolares). 
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Para utilizar um dos termos de Apple (veja a aula anterior), as 
perspectivas curriculares crlticas tomam certas promessas seriamente. 
Algumas dessas promessas incluem a emancipa^ao do sujeito, por meio 
do entendimento dos conceitos de ideologia, poder e cultura. 

Para as perspectivas pos-criticas, as questoes culturais sao 
inseparaveis das questoes de poder e, ao mesmo tempo, sao questoes 
implicadas em ideias de identidade e diferenga, e isso seria mais importante 
do que as desigualdades sociais apontadas pelas teorias criticas. 

Identidades e diferengas seriam ideias produzidas (nao estao dadas 
pela Natureza, sao produzidas, por meio do discurso, em relates esteticas, 
culturais e epistemologicas). Dai a imagem das bonecas russas : o exercicio 
de observar criticamente as teorias curriculares criticas nos possibilitaria a 
renova^ao critica, ou seja, permitiria elaborar novas criticas, pois ha mais 
coisas no curriculo (formas de domina^ao e produ^ao de identidades) do 
que conseguimos perceber inicialmente (questoes que ultrapassariam os 
conceitos de ideologia, poder e cultura). 

Esse movimento de abrir as bonecas russas nos levaria a refle- 
tir, com a ajuda das perspectivas pos-criticas, o papel desempenhado 
pelas linguagens na representagao do real (e a produgao do real que 
se da quando representamos o real). Seria como se, repentinamente, 
percebessemos que o muro, a casa, a exclusao, nada disso existe, o que 
existe sao representa^oes de muro, de casa ou de exclusao, e todas essas 
representagoes sao, apenas, nossas criagoes. 

Em rela^ao a produ^ao das ideias que temos das coisas, a 
linguagem e vista como aquela que produz o sujeito, jamais ele mesmo 
se construiria um sujeito: o sujeito seria uma invengao, descrita, falada, 
produzida, logo, o processo emancipatorio desse sujeito que nao existe 
(pois ele so existe quando a linguagem - e nas condi^oes que esta - o 
produz) e uma falsa proposta e um projeto fracassado. 

Do ponto de vista teorico das conceppdes pos-criticas, o curriculo 
tende a ser percebido como complexo, plural, e nao predizivel (nao possivel 
de ser mencionado anteriormente) e sempre em transipao (DOLL Jr., 1997). 
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ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

1. Escreva algumas frases ou expressoes que escutamos na escola e que 
podem influenciar, de forma implfcita, a imagem negativa de negros, 
mulheres, mendigos, idosos, alunos que nao aprendem no ritmo esperado 
pela escola e outros grupos marginalizados na sociedade e na escola. 


COMENTARIO 

Voce pode ter se lembmdo de algumas expressoes como: 

“Anda llgeiro, menino! Parece um velho!" 

"Com esse seu comportamento manhoso, voce parece uma meni- 
ninha!" 

"Seu comportamento esta denegrindo o grupo!" 

"Seu unlforme esta sujo, amassado, voce parece um mulambo!" 
Palavras ou expressoes que formam nosso juizo de valor, ou Imogens 
sobre determlnados grupos soclais ou pessoas individualmente, nem 
sempre sao refletidas. 

E comum encontrarmos a argumentacao de que palavras como 
denegrir, judiar ou ainda expressoes como "Hoje a colsa aqui esta 
preta!" (no sentldo de dassificar coisas ou situacoes como ruins) 
nao sao preconceituosas ou pejorativas. Esclarecer essas expressoes, 
asslm como a intencionalidade dos textos escolares e da ciencia 
(que estao carregados de sentido), e uma das contribuicoes das 
perspectlvas curriculares pos-criticas. 


DIVERSAS ABORDAGENS DE UM MESMO CAMPO 

As discussoes do campo curricular que tomam o discurso 
como foco de analise preocupam-se com a produ^ao de identidades 
e as formas como lidamos com as diferengas. O multiculturalismo, 
por exemplo, preocupa-se com as pretensoes monoculturais em um 
mundo globalizado e excludente como o que vivemos. A pedagogia 
feminista, por sua vez, toma como foco o papel do genero (em especial o 
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patriarcado, na estrutura^ao da sociedade) na produ^ao e na reprodu^ao 
da desigualdade. 

Sao outras perspectivas curriculares pos-criticas: a teoria queer, o 
pos-modernismo, a critica pos-estruturalista, a teoria pos-colonialista, 
os estudos culturais, entre outros. 

Cada uma dessas perspectivas traz um denso corpo teorico e 
contributes importantes para problematizar como os alunos sao 
produzidos pelos curriculos, por meio do discurso. 

Segundo Tomaz Tadeu da Silva, as teorias pos-criticas trabalham 
com conceitos como identidade, alteridade, diferenga, subjetividade, 
significagao e discurso, saber-poder, representation cultura, genero, ra$a, 
etnia, sexualidade, multiculturalismo (2007, p. 17). 

Com base no livro Documentos de identidade: uma introdugdo as 


Teoria queer 

Teoria que questiona 
a base biologica 
da orientagao e da 
identidade sexual, 
afirmando que 
feminino e masculino 
sao construtos sociais 
(ideias construidas nas 
relates sociais). Veja 
mais no subtitulo 
“A teoria queer. ” 


teorias do curriculo, de Tomaz Tadeu da Silva (2007), e a contribuigao 


complementar de outros autores, apresentaremos, a seguir, um pequeno 
resumo de algumas das teorias pos-criticas. 




O multiculturalismo 

O multiculturalismo representa uma perspectiva advinda das lutas 
dos grupos sociais discriminados e excluidos de uma cidadania plena 
(em especial, relacionados as identidades negras) que se articulou com 
a produ^ao academica. 

Essa perspectiva curricular envolve o espa^o (fisico, social e 
cultural) disputado por diferentes culturas raciais, etnicas e nacionais, 
confinadas a um mesmo espago, pela busca de trabalho ou de outras 
conditjoes de sobrevivencia, que disputam o respeito atribuido as culturas 
hegemonicas neste espa^o. 

No caso dos Estados Unidos, por exemplo, refere-se a disputa por 
respeito e espatjo dos afro-americanos, dos mexicanos, dos coreanos, 
dos cambojanos e inumeros outros povos que migraram em busca de 
melhores condigoes de vida. 

Segundo Candau (2008), existem varias perspectivas multiculturais: 

- multiculturalismo conservador, que propoe a integragao das 
culturas minoritarias (no caso dos Estados Unidos, por exemplo, as 
etnias citadas anteriormente) a cultura hegemonica (dos americanos 
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reconhecidos como americanos: brancos, competitivos, amantes da 
liberdade de mercado etc.); esta integragdo propoe que os grupos 
marginalizados e discriminados assimilem os valores, as mentalidades e 
os conhecimentos valorizados pela cultura hegemonica; 

• Multiculturalismo diferencialista ou plural, que envolve 
propostas de convivencia tolerante entre diferentes culturas 
(cada grupo com sua cultura, respeitando seus espa^os, mas 
sem o movimento de integragdo/'assimilagdo que a perspectiva 
anterior defende. 

• Multiculturalismo interativo ou intercultural, que percebe 
todas as culturas como incompletas e em transforma^ao no 
movimento de interagao entre as mesmas, e que precisamos 
promover deliberadamente esta inter-rela^ao entre diferentes 
grupos culturais. 



Existe um filme muito interessante para a nossa formaijao pedagogica, 
disponivel em videolocadoras: 

Escritores da liberdade (Freedom Writers, EUA, 2007). 

Retratando uma historia real, Hilary Swank interpreta uma professora 
que escolheu iniciar seu trabalho docente em uma escola de Ensino 
Medio norte-americana, participante do programa de integragao 
voiuntaria. Em um contexto multicultural, a professora percebe as dis- 
putas por territorio e por respeito em que vivem alunos de diferentes 
nacionalidades e etnias e tenta estabelecer uma rela^ao de ensino- 
aprendizagem com seus alunos. O bom do filme e que ela consegue 
muito sucesso nisso, dai por que precisamos conhecer a experiencia. 
O grupo retratado pelo filme existe, possui inclusive um site: 

http://www.freedomwritersfoundation.Org/site/c.kqlXL2PFJtH/ 
b.5183373/k.DD8B/FWF_Home.htm (em ingles) 

Conhega a ficha tecnica do filme: 

Escritores da liberdade. Diregao: Richard Lagravenese. Produ^ao: 
Richard Lagravenese. Roteiro: Richard Lavagranese, Erin Gruwell, 
Freedom Writers. Elenco: Hillary Swank; Patrick Dempsey; Scott Glenn, 
Imelda Staunton; April Lee Hernandez; Kristin Herrera; Jacklyn Ngan; 
Sergio Montalvo; Jason Finn; Deance Wyatt. EUA/Alemanha, 2007. 
Duragao: 123 min. Genero: Drama. 

Veja a resenha e uma pequena parte (emocionante) do filme em: 

http://www.planetaeducacao.com.br/novo/artigo.asp?artigo=991 
(consultado em 26 de junho). 
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Relates de genero e a pedagogia feminista 

Segundo Tomaz Tadeu da Silva, a palavra “genero” teria sido 
usada pela primeira vez como referenda a aspectos sociais do sexo em 
1955, pelo biologo norte-americano John Money. O termo genero, 
portanto, vai se construindo como um suporte para que entendamos 
que “nao existe identidade sexual que nao seja ja, de alguma forma, 
discursiva e socialmente construida” (2007, p. 91). 

O feminismo seria, para o autor, o movimento que demonstraria que 
a produ^ao e a reprodu^ao da desigualdade social nao se dao apenas pela 
organiza^ao/concentragao economica, mas tambem pelo patriarcado. 

O movimento feminista tem duas fases: 

- a primeira, que denuncia a profunda desigualdade entre homens 
e mulheres no acesso aos recursos materiais e simbolicos da sociedade 
(o que inclui educagao e curriculo); 

- a segunda, que propoe a transforma^ao radical das institutes e 
das formas de conhecimento, para que essas busquem refletir os interesses 
e as experiencias das mulheres. 

Segundo essa perspectiva de analise, um conhecimento feminino 
valorizaria as: 

Conexoes entre quem conhece e o que e conhecido, a importancia 
das ligagoes pessoais, a intuiijao e o pensamento divergente, as 
artes e a estetica, o comunitarismo e a coopera^ao - caracteristi- 
cas que estao, todas, ligadas as experiencias e aos interesses das 
mulheres (SILVA, 2007, p. 94). 
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ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 2 

2. Leia o texto de um livro escolar do Uruguai, citado por Galeano: 

Sobre uma menina exemplar: 

Uma menina brinca com duas bonecas e briga com elas para 
que fiquem quietas. Ela tambem parece uma boneca, porque e 
linda e boazinha e porque nao incomoda ninguem (FIGUEIRA 
apud GALEANO, 1989, p. 142). 


Utilizando-se de algumas das contribuicoes da perspectiva curricular 
pos-crftica que observa as relacoes de genero e a pedagogia feminista, 
comente o texto. 


RESPOSTA COMENTADA 

Assim como o texto demonstm, e comum, ainda hoje, encontrar na 
escola textos em livros didaticos que reforcam uma visao de familia e 
de comportamento que se baseiam em representacoes que tentam 
conformar as formas de vida na sociedade. 

Com as perspectivas curriculares que abordam as relacoes de 
genero e a pedagogia feminista, podemos encontrar apoio para 
perceber que muitas imagens, textos e discursos escolares reforcam 
o masculino como a figura que detem a forca, a capacidade de 
trabalho remunerado, o provimento da casa e, por consequencia, 
a autoridade sobre a familia. 

As abordagens dessa perspectiva curricular tanto nos possibilitam 
perceber como o acesso aos recursos materials (salarios entre 
homens e mulheres, empregos com melhor remuneracao) e sim- 
bolicos (os papeis atribufdos a competencia masculina no trabalho 
e na cultura, por exemplo) ainda se mantem como privilegio dos 
homens, quanto perceber como ainda e valorizada, na escola, a 
forma de pensar ligada a representacao do masculino: a objetivi- 
dade, a categorizacao das coisas, o individualismo. 

O texto (extrafdo de um livro didatico) destaca o que faria de uma 
menina ser uma boneca: manter-se quieta, obediente e bonita. 
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Curriculo e narrativas etnicas e raciais 


Para Tomaz Tadeu da Silva, e 
“atraves do vinculo entre conhecimento, 
identidade e poder que os temas da laqa 
e da etnia ganham seu lugar na teoria 
curricular” (2007, p. 101). 

Os dois conceitos (laqa e etnia) 
reivindicam para si a referenda a ques- 
toes de saber e poder, de oposi^ao do 
“homem branco europeu as populates 
dos paises por ele colonizados” (idem, 
p. 100) e a sintese entre caracteristicas biologicas (tragos fisicos, por 
exemplo) e caracteristicas culturais: “O fato de que o termo ‘ra$a’ nao 
tenha nenhum referente ‘fisico’, ‘biologico’, ‘real’ [em referenda a raqa 
humana], nao o torna menos ‘real’, em termos culturais e sociais. (...) 
(ibidem, p. 100). 

Na teoria social contemporanea, a diferen^a, tal como a identidade, 
nao e um fato, nem uma coisa: 

A diferenga, assim como a identidade, e um processo relacional. 
Diferenja e identidade so existem numa relaijao de mutua 
dependencia. O que e (a identidade) depende do que nao 
e (a diferen^a) e vice-versa. E por isso que a teoria social 
contemporanea sobre identidade cultural e social recusa-se a 
simplesmente descrever ou comemorar a diversidade cultural. 

A diversidade tampouco e um fato ou uma coisa. Ela e o resultado 
de um processo relacional - historico e discursivo - de constru^ao 
da diferenija (ibidem, p. 101) 

A questao curricular e importantissima nessa dimensao. 

Os curriculos tendem a propor estudos e logicas ditas cientificas, 
mas que foram construidas para fortalecer os grupos hegemonicos: 
celebram seus herois e contam suas historias como se estas fossem as 
historias de todo o povo. 

As expressoes, os conteudos e as atitudes valorizadas, cotidiana- 
mente afirmados, geram o racismo e o preconceito. Dai a necessidade 
de nosso estudo. 
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A teoria queer 


Envolvendo estudos gays e lesbicos, em especial dos Estados Uni- 
dos e da Inglaterra, a teoria queer retoma o termo antes utilizado para 
depreciar as pessoas homossexuais (queer significa estranho, esquisito, 
incomum, fora do normal) para, ao afirmar a estranbeza, “perturbar a 
tranquilidade da normalidade” (SILVA, 2007, p. 105). 

O trabalho dessa teoria comega por questionar a heterossexualidade 
como identidade sexual normal. Baseando-se no entendimento de que o 
que eu sou e definido pelo que eu nao sou, podemos inferir que qualquer 
identidade e sempre dependente da identidade de outro (diferente de mim). 
Assim, “a defini^ao da heterossexualidade e inteiramente dependente da 
defini^ao de seu Outro, a homossexualidade” (idem, p. 106). 

A centralidade dessa contribuigao esta em uma atitude demonstrada 
pelo pensamento que ela desenvolve: e um pensamento divergente, 



irreverente, contestador, problematizador e, 
por isso mesmo, indispensavel, nao apenas 
para pensarmos as questoes de identidade 
sexual ou sexualidade, mas para “pensar 
o impensavel (...) um curriculo que nao se 
limita a questionar o conhecimento como 
socialmente construido, mas que se aventura a 
explorar aquilo que ainda nao foi construido” 
(ibidem, p. 109). 


Pos-modernismo 

O pos-modernismo contesta a visao de ciencia cartesiana, linear, se- 
quencial, facilmente quantificavel que domina a educa^ao. Trata-se de pensar 
o processo educacional escolar (mas nao apenas so ele) como um sistema 
aberto, em rede, continuamente emergente e instavel (DOLL Jr., 1997). 

Tomaz Tadeu da Silva (2007) define o pos-modernismo como um 
movimento intelectual que nao apresenta uma unica teoria, mas um conjunto 
variado de perspectivas, intelectuais, politicas, esteticas, epistemologicas, 
que tomam como foco a oposigao ou transigao entre a modernidade (entre 
a Renascenga e o Iluminismo, inclusive) e a pos-modernidade, iniciada por 
volta da metade do seculo XX. Suas caracteristicas: 
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- questionamento do pensamento social e 
politico emergente das ideias de razao, ciencia, 
racionalidade e progresso; 

- ataque as nogoes de pureza, abstra^ao e 
funcionalidade que caracterizam o modernismo na 
literatura e nas artes. 

Na educagao, o pos-modernismo tem uma 
desconfian^a profunda das pretensoes de saber nas 
quais se fundam os conhecimentos escolares, no controle e na ordem 
que dele emanam, e nos sistemas de opressao e exploragao a que servem 
(SILVA, 2007): 

Para o pos-modernismo, seguindo Freud e Lacan, o sujeito nao 
converge para um centro, supostamente coincidente com sua cons¬ 
cience. Alem disso, o sujeito e fundamentalmente fragmentado 
e dividido. (...) O sujeito nao pensa, fala e produz: ele e pensado, 
falado, produzido (idem, p. 113) 



Dessas contribuigoes resultam alguns entendimentos, como o 


de Doll Jr. (1997), sobre o curriculo ser definido nao em termos de 
conteudos e/ou materials, mas em termos de processo, dialogo, inves¬ 
tigate e transforma^ao. 


Para compreender as discussoes do pos-estruturalismo, e importante conhecer 
a diferen^a que, no campo dos estudos sobre a linguagem, encontramos entre 
significante e significado. 

Significante - a sucessao de fonemas a que e atribuldo um significado. E a 
dimensao material do simbolo: as letras, os sons, os sinais graficos. 
Significado - o conceito (a ideia) que entendemos por meio do significante 
(da jungao dos simbolos graficos e dos fonemas que formam a palavra). 


Pos-estruturalismo 

O pos-estruturalismo teoriza sobre a linguagem e o processo de 
significa^ao. Essa teoriza^ao, que se contrapoe ao estruturalismo, percebe 
o significado com fluidez, indeterminate e incerteza (SILVA, 2007). 

Essa teorizagao tem suas bases nas contribui^oes da nogao de 
poder em Foucault (que o entende como uma rela^ao fluida e presente 
por toda a parte da sociedade) e da nogao de diferen^a, desenvolvida 
por Derrida, que, aplicada ao entendimento que ele desenvolve sobre 


Estruturalismo 



Figura 4.1: Ferdinand 
de Saussure (1857 - 
1913), considerado 
um dos principals 
elaboradores 
da perspectiva 
estruturalista da 
linguagem, desenvolve 
um sistema de analise 
linguistica que 
estuda as regras e as 
conven^bes da lingua 
(enquanto sistema 
formal da linguagem e 
nao da fala em si), em 
seus aspectos sociais. 

Fonte: http://pt.wikipedia. 
org/wiki/Ferdinand_de_ 
Saussure 
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a rela^ao significante e significado, implicaria compreender toda a 
linguagem - oral ou escrita e seus significantes e significados, como 
transitorios (idem). 

A nogao de diferen^a que se desenvolve por meio das contributes 
de Derrida questiona a possibilidade de apreensao do significado por 
meio dos significantes. Isso resultaria em que o significado seria sempre 
cultural, socialmente produzido (e, por consequencia, implicado em 
relates de poder) e em estado de fluidez permanente. 

No campo do curriculo, ainda segundo Tomaz Tadeu da Silva 
(2007), uma perspectiva pos-estruturalista sobre o cumculo: 

(...) questionaria os “significados transcendentais”, ligados a 
religiao, a patria, a politica, a ciencia, que povoam o curriculo. 

Uma perspectiva pos-estruturalista buscaria perguntar: onde, 
quando, por quem foram eles inventados? Ainda seguindo 
Derrida, uma perspectiva pos-estruturalista tentaria desconstruir 
os inumeros binarismos de que e feito o conhecimento que 
constitui o curriculo: masculino/feminino; heterossexual/ 
homossexual; branco/negro; cientifico/nao cientifico. Ao ver 
todo o conhecimento como inscrigao, ainda sob a inspiragao 
de Derrida, uma perspectiva pos-estruturalista colocaria em 
duvida as atuais e rigidas separates curriculares entre os 
diversos generos do conhecimento. Finalmente, uma perspectiva 
pos-estruturalista nao deixaria, evidentemente, de questionar a 
concepgao de sujeito - autonomo, racional, centrado, unitario - na 
qual se baseia todo o empreendimento pedagogico e curricular, 
denunciando-a como resultado de uma construgao historica muito 
particular. Paralelamente, seria a propria nogao de emancipagao 
e liberta^ao, que resulta adogao dessa concep^ao de sujeito, que 
seria colocada em questao. No limite, para a propria perspectiva 
pos-estruturalista, e o proprio projeto de uma perspectiva critica 
sobre curriculo que e colocado em questao (p. 124). 

Alem das perspectivas curriculares apresentadas ate aqui, outras 
ainda contribuem com analises que ampliariam as problematiza^oes: 

- a teoria pos-colonialista, por exemplo, que, por meio do 
trabalho com os conceitos de imperialismo cultural e subalternidade, 
questiona as relates de poder estabelecidas pelas diferentes natjoes que 
compuseram o processo de conquista colonial europeia, e que reivindica 
a inclusao das formas culturais, que refletem a experiencia de grupos 


78 CEDERJ 



cujas identidades culturais e sociais foram marginalizadas pela identidade 
europeia dominante, na composi^ao de um curriculo descolonizado 
(SILVA, 2007); 

- os estudos culturais que percebem, por meio da visao de cultura 
como um campo relativamente autonomo da vida social (e entendido 
como a experiencia vivida por um grupo social), a cultura como um jogo 
que busca definir nao apenas a forma que o mundo deve ter, mas tambem 
a forma como as pessoas e os grupos devem ser, constituindo-se, assim, 
(a cultura) como um jogo de poder. 

CONCLUSAO 

Por meio do estudo das concepgoes curriculares chamadas de pos- 
criticas, propusemos o aprofundamento e a ampliagao do conceito de cri- 
tica curricular, tomando as representagoes discursivas como enfoque. 

Apresentamos um conjunto de movimentos que, partindo de 
lugares diferentes (movimentos sociais e estudos intelectuais), ligados 
a diversidade de grupos sociais e culturais contemporaneos (diferentes 
culturas nao hegemonicas, mulheres, gays, lesbicas, diferentes etnias 
ou ra$as), direcionam a critica curricular a produ^ao de identidades e 
diferen^as por meio do curriculo escolar. 

Nosso objetivo foi demonstrar a amplia^ao da critica curricular 
produzida atualmente e provocar a reflexao sobre a importancia do 
curriculo na produ^ao de identidades e na negagao ou afirmagao das 
diferen^as. Encerramos esta aula lembrando uma frase de Boaventura 
de Souza Santos, que nos ajuda a sintetizar o debate: “Temos o direito 
a ser iguais, sempre que a diferenga nos inferioriza; temos o direito a ser 
diferentes, sempre que a igualdade nos descaracteriza” (2006, p. 462). 
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ATIVIDADE FINAL 

Atende aos Objetivos 1 e 2 

Vimos em nossa aula que, para as perspectivas pos-criticas, as identidades e dife- 
ren^as sao produzidas por meio do discurso. Observe as imagens a seguir, escolha 
uma e indique algumas perspectivas teoricas pos-criticas (caracterizando-as), que 
podem servir para a discussao da mesma. 



Fonte: http://en.wikipedia.org/wiki/ 
File:Minstrel_PosterBillyVan Ware_edit.jpg 


Imagem 1 


Imagem 4 



Imagem 5 


Imagem 2 


Figura 4.3: Parlamento americano. 
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/ 
Ficheiro:State_of_the_Union.jpg 













C0MENTAR10 

Ao escolher a primeira imagem, voce deve ter trabalhado com a perspective pos- 
critica que discute as narrativas etnicas ou raciais; ao escolher a segunda imagem, 
a perspective feminista; a terceira imagem, a teoria queer; a quarta, a discussao do 
poder e do discurso, trazida pela perspectiva pos-estruturalista; a quinta imagem, 
a perspectiva pos-moderna, por meio da qual a estrutura de organizacao escolar 
pode ser criticada. 

Qualquer teoria pos-critica toma por base as producoes discursivas (as imagens, 
assim como os textos escritos, tambem sao consideradas producoes discursivas, nao 
apenas a oralidade), retacionadas as formas esteticas, politicos ou epistemologicas 
como vemos o mundo. 

Ao associar uma dessas teorias a imagem escolhida, e importante que voce 
tenha argumentado sobre a producao de realidade presente na imagem e tenha 
exemplificado como, desde uma das teorias pos-criticas escolhidas, esse discurso 
produz realidades, em relacao ao genero ou as questoes de raca e etnia ou as 
identidades sexuais ou as formas predominantes do saber cartesiano na escola 
(criticadas pela perspectiva pos-moderna); ou, ainda, pelas representacoes 
discursivas dominantes (as quais supoem a apreensao dos significados por 
meio dos significantes). 




RESUMO 

E importante que se tenha o entendimento das teorias pos-criticas, ou seja, das 
teorias curriculares que elaboraram uma ampliagao da critica com base no estudo 
das representagoes e dos discursos que discriminam grupos sociais e culturais por 
meio da negagao de seus direitos a diferenga: cultural; identitaria; da forma de 
compreender e representar o mundo. 

Essas diferentes formas de compreender e representar o mundo sao elaboradas, 
conforme o entendimento desse grupo de teorias, como formuladas nao apenas 
com base no lugar que o grupo social ou cultural ocupa em relagao a desigualdade 
economica, mas em desigualdades politicas e culturais construidas no mundo 
social por meio da linguagem, e que se fazem representar em valoragoes esteticas, 
politicas e epistemologicas. 
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INFORMA0ES SOBRE A PROXIMA AULA 

Na sequencia de nossas aulas, vamos estudar algumas reformas curriculares 
ocorridas em nosso pals e fora dele. 

Na proxima aula, vamos iniciar o estudo sobre macropolfticas curriculares. 
Estudaremos a reestruturagao curricular da Escolar Cidada em Porto Alegre: em 
qual movimento de democratizagao da educagao essa politica se desenvolveu? 
Quais princfpios curriculares foram construfdos e como esses princfpios curriculares 
chegaram as praticas em sala de aula? 

Vamos fazer uma viagem virtual a capital do Rio Grande do Sul. 
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Reestrutura^ao curricular na 
capital do Rio Grande do Sul 

Meta da aula 

Apresentar as relagoes entre macropoliticas 
curriculares e o conhecimento trabalhado na escola. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta aula, 

voce seja capaz de: 

1. identificar tragos culturais e narrativos da proposta 
politico-pedagogica Escola Cidada; 

2. caracterizar a reestruturagao curricular da rede 
municipal de Porto Alegre (periodo 1994-2004); 

3. relacionar intencionalidades de uma reestruturagao 
curricular com praticas escolares que envolvem o 
conhecimento escolar. 
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INTRODUgAO 


Nas aulas anteriores, percebemos caracteristicas das propostas curriculares 
em diferentes perspectivas: tradicionais, crfticas e pos-criticas. Desta vez, va- 
mos estudar uma polftica curricular especffica, ou seja, uma polftica curricular 
desenvolvida em uma determinada rede de ensino. Nosso estudo envolvera 
a historia de implementagao da polftica e algumas praticas escolares (que se 
relacionam ao conhecimento escolar) que podem ser interessantes, na medida 
em que rompem com as praticas tradicionais. 

Hoje em dia, ainda e possfvel encontrar escolas onde o cumculo e entendido 
como o cumprimento das leituras e exercicios propostos pelos livros didaticos. 
Nossa intengao, nesta aula, e demonstrar que o cumculo e mais que isto e, no 
que se refere aos estudos a serem realizados na escola, pode ser percebido (e 
praticado) como urn movimento aberto e, constantemente, inovador. Vamos 
estudar a proposta politico-pedagogica Escola Cidada, que se desenvolveu 
em Porto Alegre entre 1994-2004. 



Figura 5.1: Porto Alegre. 

Fonte: www.transportes.gov.br/.../palegre/popalegre.htm 


Porto Alegre, capital do estado mais meridional do Brasil: Rio Grande do Sul. 
Popula^ao: 1.416.363 habitantes (Fonte: IBGE/2004) 

Indicadores 

IDH: 0,865 (capital com os melhores indices de educagao, longevidade e 
renda do Brasil/ONU 2000) 

Expectativa de vida - 71,59 anos 
Crescimento da popula^ao - 1,25% ao ano 
Popula^ao alfabetizada - 96,55% 

Coleta de esgoto - 87% 

Abastecimento de agua -100% 

Abastecimento de energia eletrica - 99,8% 

Fonte: http://www.portoalegre.rs.gov.br 
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HISTORICO DA ESCOLA CIDADA 


A expressao “Escola Cidada” representa, em Porto Alegre, uma 
proposta de politica educacional que, embora tenha seu inicio efetivo 
em 1994, comegou a ser construida em 1989, quando a cidade, gover- 
nada pela Frente Popular (grupo de partidos politicos de esquerda que 
tinham a frente o Partido dos Trabalhadores), desenvolveu o processo de 
discussao do or^amento publico municipal com a populagao da cidade, 
por meio do Orgamento Participativo (OP). 

O Orgamento Participativo implicava, entre outros movimentos, 
discutir, com a populagao (que se reunia por regiao da cidade, em as- 
sembleias abertas a participa^ao de todos), quais seriam suas prioridades 
de investimento para o ano seguinte. Ou seja, no lugar de o prefeito ou 
os vereadores decidirem em que o dinheiro da cidade seria aplicado, a 
popula^ao indicava, debatia e votava suas prioridades. 

Ao mesmo tempo, ao participar das assembleias do Orgamento 
Participativo, a populagao aprendia como funcionava a “pe$a orqa- 
mentaria”: como o or^amento da Prefeitura de sua cidade era definido 
e organizado, quais os orgaos do sistema municipal que estavam envol- 
vidos em sua execugao e, tambem, aprendia como fiscalizar a aplicagao 
do mesmo. 

Por exemplo, nas assembleias do Orgamento Participativo, eram 
eleitos os “delegados do OP”, gente comum (moradores da cidade) que 
era escolhida entre a popula^ao de sua cidade, para acompanhar todo 
o processo, incluindo licita^oes e aplica^ao do dinheiro. 

Este mesmo governo (a Administra^ao Popular) tentou, em um 
primeiro momento, melhorar a educa^ao municipal com medidas como 
melhoria (recupera^ao) salarial dos professores e da estrutura das escolas 
(reformas e constru^oes) e forma^ao de professores. Dessa epoca, por 
exemplo, resultaram os Seminarios Nacionais e Internacionais de Edu- 
caqao, promovidos pela SMED de Porto Alegre (Secretaria Municipal 
de Educa^ao), anualmente. Nesses seminarios, a discussao da pesquisa 
em educatjao que se fazia no Brasil e no mundo era acessada pelos pro¬ 
fessores, nas conferences e simposios. 

Embora esse movimento inicial de recupera^ao de salarios, estru¬ 
tura fisica das escolas (condigoes de estudo e trabalho) e forma^ao de 
professores tenha sido intenso e tenha atingido a rede de ensino em seu 
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conjunto, os indices de reprova^ao escolar e evasao continuavam altos 
(AZEVEDO, 2000, 2007). 

Foi somente em 1994, com a mudan^a da escola em sua essencia, 
que ela passou a se democratizar. Essa democratiza^ao da escola publica 
municipal passou a ser entendida como a democratiza^ao do acesso a 
escola, da gestao da escola e do acesso ao conhecimento escolar. 



DEMOCRATIZA^AO DO ACESSO, DA GESTAO E DO 
CONHECIMENTO 

Estes tres aspectos da democratiza^ao (acesso, gestao e conheci¬ 
mento) fundamentaram o processo de constru^ao da Escola Cidada: 

- uma escola para receber todos os alunos; 

- uma escola para praticar, na gestao, a participa^ao popular 
(seguindo o que fazia o Orgamento Participativo com a cidade); 

- uma escola que possibilite, a todos (professores, alunos, gestores, 
funcionarios e comunidade), o acesso ao conhecimento definido por Paulo 
Freire como libertador, isto e, um conhecimento que reconhece os saberes 
da experiencia do povo e, ao mesmo tempo, possibilita-o perceber coisas 
na realidade que antes ele nao percebia (FREIRE, 1975). 

Essa a$ao de conhecer o que esta presente em nossa realidade, mas 
que sem um pensamento reflexivo-critico nao percebemos, o “desvelar a 
realidade” busca, na perspectiva da pedagogia progressista, possibilitar 
ao povo o conhecimento necessario para que ele possa transformar sua 
realidade, ou seja, libertar-se do opressor (veja o poema “O Operario em 
Constru^ao”, de Vinicius de Moraes, estudado na Aula 3). 

Mas a proposta politico-pedagogica que estamos estudando nao 
foi inventada pelo governo de Porto Alegre: 


86 CEDERJ 



A Escola Cidada, desde a sua fase inicial, buscou sempre se 
alimentar das fontes representadas pelas agfies dos movimentos 
sociais nas lutas pela educa^ao democratica de qualidade, bem 
como na teoria e na pratica da academia e de diferentes referencias 
das experiencias pedagogicas levadas a pratica pelos educadores, 
constituidoras de bases imprescindiveis para a consecuijao de um 
projeto transformador (AZEVEDO, 2007, p. 133). 

Nesse sentido, o que a Escola Cidada fez foi reunir um conjunto 
de praticas que foram acumuladas em sindicatos e movimentos sociais 
com pesquisas na area da educagao, coisas que hoje conhecemos com 
mais experiencia do que aquela epoca. 

Entre as medidas de democratizagao, foram fundamentais o 
acesso a informa^ao para todos os segmentos escolares (pais, estudantes, 
diretjao e professores com acesso a toda informagao disponibilizada para 
a rede) e a discussao de um projeto politico-pedagogico com todos os 
envolvidos com a escola, por meio do Congresso Constituinte Escolar 
(AZEVEDO, 2000, 2007). 


lO 


O Congresso Constituinte Escolar foi um processo de discussao da escola 
publica municipal de Porto Alegre que durou dois anos, entre 1994 e 
1995. 

Durante o Congresso, as escolas reuniram, em grupos separados, pais, 
professores, alunos e funcionarios, e cada um desses grupos discutiu as 
questfies sobre qual escola a rede municipal de educa^ao tinha e qual 
escola a rede municipal de educa^ao queria para Porto Alegre, alem 
de alguns textos e debates sobre gestao democratica, conhecimento e 
curriculo escolar, principios de convivencia e avaliagao emancipatfiria 
(PORTO ALEGRE, 2000). 

Realizadas as discussfies, os grupos escreviam alguns principios que 
deveriam ser adotados pelo projeto Escola Cidada e, em reunifies por 
regiao escolar, esses grupos apresentavam suas propostas de principios, 
debatiam-nas, elegiam seus representantes (por segmento) para o Con¬ 
gresso e encaminhavam suas propostas para a Assembleia Geral do Con¬ 
gresso Constituinte Escolar. Ao final do processo, foram noventa e oito 
principios aprovados (AZEVEDO, 2000, 2007; PORTO ALEGRE, 2000). 


Principios 

No projeto Escola 
Cidada, os principios 
sao apresentados como 
ideias que representam 
a orientagao politico- 
pedagogica geral em 
cada um dos campos 
(gestao, conhecimento, 
convivencia e avalia- 
qao). Por exemplo, e 
um dos principios da 
Escola Cidada em rela- 
qao a gestao: 
Principio 2 - A Escola 
deve ser sensivel as 
demandas e anseios da 
comunidade. Para isso 
deve buscar meios de 
participaqao onde cada 
grupo possa expressar 
suas ideias e necessida- 
des, sendo um espago 
publico de constru^ao 
e vivencia da cidadania 
(PORTO ALEGRE, 
2000, p. 58). 
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ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

1. Identifique alguns conceitos que sao recorrentes (aparecem com 
frequencia) na descricao do projeto da Escola Cidada (lembre-se de que 
esses conceitos representam expressoes discursivas da Escola Cidada, ou 
seja, sao palavras que constroem uma imagem do projeto, atribuindo-lhe 
um conteudo por meio do discurso), que revelam como ela se apresenta 
como um projeto politico-pedagogico. Explique como as expressoes 
discursivas utilizadas relacionam-se a resposta. 


COMENTARIO 

Voce pode ter destacado conceitos como: participacao, democrati- 
zacao, progressista, libertacao, transformacao. 

Esses conceitos, presentes no discurso que define a Escola Cidada, 
estao relacionados a proposta descrevendo-a como um projeto 
que se propoe democratico, porque esta colocado como um meio 
de oportunizar o acesso nao apenas a escola (como institulcao), 
mas a gestao desta escola (conforme os Interesses populares) 
e ao conheclmento escolar a ser trabalhado nesta escola. Nesse 
sentido, a participacao e um meio de democratizacao da escola, 
que se pretende progressista e vai de encontro (contrario, portanto) 
as pratlcas tradicionals de educacao. Ao contestar as pratlcas 
tradlclonals, busca contribulr no processo de transformacao social, 
em que a populacao pode apropriar-se criticamente da realldade 
em que vive (compreende-la), para transforma-la. 


A POUTICA CURRICULAR DA ESCOLA CIDADA 

Compreendida a discussao geral do projeto Escola Cidada (as tres 
dimensoes da democratizacao, a funcao da participacao no processo e o 
objetivo de transformacao social), vamos verificar, mais detalhadamente, 
as propostas relacionadas ao cumculo escolar. 
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Fruto das discussoes do Congresso Constituinte Escolar, alguns 
principios da Escola Cidada se referem ao curriculo: 

Principio 27 - o papel do educador e colocar-se junto ao aluno, 
problematizando o mundo real e imaginario, contribuindo para 
que se possa compreende-lo e reinventa-lo, crescendo e aprendendo 
junto com o aluno, tentando vivenciar juntamente com ele seus 
conflitos, invengSes, curiosidades e desejos, respeitando-o como 
um ser que pensa diferente, respeitando a sua individualidade 
(PORTO ALEGRE, 2000, p. 60). 


lO 


Princlpio 32 - o curriculo e instrumento de compreensao do 
mundo e de transformagao social, portanto, tudo o que se faz 
na escola, sistematizado ou nao, e curriculo e apresenta cunho 
politico-pedagogico (PORTO ALEGRE, 2000, p. 61). 

Princlpio 37 - o curriculo deve buscar uma proposta polltico- 
pedagogica progressista, voltada para as classes populares, na 
supera^ao das condigoes de domina^ao a que estao submetidas, 
propiciando uma agao pedagogica, dialetica, onde se efetive a 
constru^ao do conhecimento, e a relagao entre aprendizagem 
e desenvolvimento, pela comunidade escolar, tanto da(o) 
professora(or), da(o) aluna(o), quanto do(a) pai/mae e da(o) 
funcionaria(o), atraves de uma atitude interdisciplinar, viabilizada 
pela “curiosidade cientifica”, de forma: dinamica, criativa, 
critica, espontanea, comprometida, autonoma, contextualizada, 
investigativa, prazerosa, desafiadora, original, ludica (Id., p. 61, 
grifos do autor). 

Podemos perceber que os principios sao ideias amplas, que indicam 
uma perspectiva politica (quando se referem a fun^ao de transformar a 
realidade, por exemplo), pedagogica (quando apontam para a postura 
que o professor deve ter junto ao aluno), filosofica (quando propoem um 
sentido para a aqao da escola e os parametros com os quais esta a$ao deve 
ocorrer - interdisciplinarmente, buscando a autonomia do aluno etc.). 

Alem dos principios construidos durante o Congresso Constituinte 
Escolar, as escolas de Ensino Fundamental foram orientadas a organizar 
o conhecimento a ser trabalhado, considerando quatro fontes diretrizes 
curriculares: 

1. Socioantropologica - que remete a rela^ao necessaria entre 
conhecimento escolar e reconhecimento da cultura local: “a linguagem, 
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as formas de expressao, os mitos e os ritos presentes na comunidade com 
a qual a escola trabalha” (AZEVEDO, 2000, p. 126); 

2. Psicopedagogica - que remete ao reconhecimento das 
potencialidades de desenvolvimento dos alunos em diferentes faixas 
etarias, ou seja, o entendimento de que a educa^ao escolar com crian^as 
de 7, 10 ou 14 anos precisa considerar os contextos de idade ao propor 
o ensino. Segundo esta orientagao, nao poderiamos pretender ensinar 
as mesmas coisas (e do mesmo jeito) para criangas que estao em faixas 
etarias diferentes, mesmo que estas nao saibam ler e escrever, porque 
o desenvolvimento que pode ser atingido pelas criangas sao muito 
diferentes entre si (por exemplo, o pensamento concreto ou abstrato, 
que precisamos desenvolver com os alunos, dependendo da faixa etaria 
em que ele se encontra); 

3. Epistemologica - que “propoe o trabalho com o conhecimento 
escolar a partir da articula^ao das diferentes areas do conhecimento em 
torno de situagoes-problema presentes no cotidiano da comunidade, 
fonte que desafia os professores ao trabalho interdisciplinar” 
(AZEVEDO, 2000, p. 127); 

4. Filosofica - que remete ao “compromisso da aprendizagem 
para todos, sem exclusao” (id., p. 127). 

Na escola, a orientagao curricular adotada pelo projeto Escola 
Cidada, implicava que a proposta de trabalho com o conhecimento 
escolar fosse construida por meio de uma pesquisa socioantropologica 
realizada com a comunidade, onde os professores selecionavam problemas 
a serem estudados e, diante desta selegao, organizavam conhecimentos de 
Elistoria, de Geografia, de Matematica, da area de expressao, das ciencias 
da Natureza a serem trabalhados com todos os alunos (considerando os 
contextos de idade), por um determinado tempo. 

Essa pratica de organiza^ao do ensino chamava-se “complexo 
tematico” e resultava, em cada escola, em movimento curricular critico. 
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Veja um exemplo de complexo tematico: 


lO 


COMPLEXO TEMATICO 

Escola Municipal Migrantes 

Porto Alegre. RS 

1996 



Figura 5.2: Exemplo de complexo tematico. 
Fonte: Krug, 2007, p. 91. 


CEDERJ 91 


AULA 


Cumculo | Reestruturagao curricular na capital do Rio Grande do Sul 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 2 

2. Observe o complexo tematico da Escola Municipal Migrantes e os 
temas que emanam do foco "identidade social" e escolha um deles 
(por exemplo, voce pode escolher trabalhar como conceito de "espaco" 
e os desdobramentos que aparecem no desenho "urbanizacao" e 
"infraestrutura"). Escolhido o tema, proponha uma atividade escolar 
possi'vel, considerando as orientacoes curriculares da Escola Cidada. 


COMENTARIO 

A atividade proposta por voce deve ter atendido a questao de provocar, 
nos alunos, uma reflexao sobre um problema, o pensamento crftico 
sobre determinada realidade que, para ser desenvolvido, necessitou 
utilizar conceitos que aparecem no desenho do complexo tematico 
da escola (tais como transformacao, trabalho, espaco, tempo ou 
outros) e que possibilitaram transitar entre diferentes areas de 
conhecimento (Ciencias Sociais, Expressao, Matematica, Ciencias 
da Natureza). 

Alem disso, uma boa proposta de atividade envolve acoes com 
a comunidade: busca de informacoes e posterior organizacao de 
informacoes estudadas na escola para devolucao a comunidade 
(na forma de seminarios na escola, producao de panfletos para 
distribuicao na comunidade ou outras atividades). 

Por exemplo, se voce tivesse escolhido trabalhar com o "espaco" a 
"urbanizacao " a"infraestrutura " poderia ter proposta uma atividade 
que envolvesse o estudo da urbanizacao no entorno da escola, uma 
enquete dos alunos com a comunidade local sobre a avaliacao 
da Infraestrutura local e um estudo comparativo, em aula, sobre 
a urbanizacao e a infraestrutura local com os indices e condicoes 
gerais da cidade (acesso a agua potavel, tratamento do esgoto, 
disponibilidade de posto de saude, hospital, escola por habitante). 
O resultado da enquete e dos estudos poderia ser organizado na 
forma de um panfleto a ser distribufdo na comunidade. Nessa 
atividade, poderia ser aprofundado uma dessas questaes, como, por 
exemplo, o processo de tratamento do esgoto na cidade. 
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DIFERENTES NIVEIS DE PLANEJAMENTO ESCOLAR E O 
CURRICULO 


Gimeno Sacristan (1998) indica que o planejamento escolar apre- 
senta tres niveis: 

- o ambito de determinate politico e macro-organizativo, que 
inclui as orientates de ensino gerais de uma rede ou sistema; 

- o projeto educativo da escola, que inclui o planejamento da 
escola (geralmente o seu projeto politico-pedagogico), e que, segundo 
o autor: 

vem se instituindo cada vez mais na importancia de tudo que se 
pode fazer a partir das escolas para mudar a pratica, retomando 
o projeto educativo ou curricular como uma oportunidade para 
introduzir uma dinamica renovada, implicar o professorado e 
aproximar o ensino das condi^Ses de cada contexto e dos alunos/as 
(GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 245). 

- a organiza^ao do planejamento escolar pelo professor, na sala de 
aula, que envolve a organizagao das atividades com base em objetivos 
e selegao de conteudos e materiais, diante de uma turma que apresenta 
diferentes interesses e conhecimentos. 

Para fazer um planejamento de ensino, nos, professores, preci- 
samos conhecer e articular estes tres niveis de planejamento em nossa 
rede de ensino: 

• Quais sao as orientates curriculares gerais? 

• O que propoe o projeto politico-pedagogico de minha 
escola? 

• Qual a realidade de minha turma (conhecimentos construidos, 
problemas enfrentados, atividades mobilizadoras, contextos 
de idade)? 

Essas perguntas referem-se aos niveis de planejamento que, 
sendo professor, precisarei mobilizar para que a aula e a aprendizagem, 
efetivamente, aconte^am. 
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Um aspecto importante que influi no planejamento de qualquer atividade 
escolar mas que na discussao curricular e fundamental e o fator tempo. Gime- 
no Sacristan (1998, p. 282) chama nossa aten^ao para o fator tempo, dizendo 
que "o tempo escolar e sempre insuficiente frente a uma cultura ampla que 
esta submetida a um crescimento exponencial dos conhecimentos". Para o 
autor, o professor, ao ver-se no dilema entre estudar com os alunos muitas 
coisas e rapidamente, ou selecionar algumas questoes (que julgue essenciais 
e formativas), e nelas deter-se tempo suficiente para que sejam satisfatoria- 
mente aprendidas, ha uma op^ao mais comum pela primeira situa^ao (ensinar 
rapidamente um numero maior de coisas). O mesmo autor indica-nos que 

bastaria que os professores/as fizessem uma prova de lembran^a 
no comedo de cada curso sobre os conteudos tratados no ano 
anterior para se darem conta da inutilidade de tal opgao (GIMENO 
SACRISTAN, 1998, p. 282). 


CONCLUSAO 

Para ser um bom professor, nao basta “dominar” apenas a 
realidade imediata da sala: saber quern sao os alunos, quais suas 
dificuldades, sua realidade cotidiana. E preciso, tambem, conhecer e 
trabalhar com as orientates curriculares gerais da rede na qual voce 
participa e, da mesma forma, com as expectativas e propostas colocadas 
por sua escola no projeto politico-pedagogico. 

O grau de determinate* do cumculo, de uma rede para outra, 
varia muito, algumas, como a proposta que voce estudou nesta aula, 
definem apenas principios gerais do cumculo, ficando para as escolas a 
articulate entre diferentes areas de conhecimento e as necessidades de 
conhecimento dos alunos. Outras redes definem desde as diretrizes gerais, 
a grade curricular (com a distribute do tempo entre as disciplinas a 
serem trabalhadas) e, ate mesmo, os conteudos a serem desenvolvidos 
em cada ano da escolaridade. 

No geral, a influencia dos livros didaticos parece definir mais 
o conteudo a ser trabalhado em sala de aula do que as diretrizes 
curriculares, uma vez que esses ainda sao o grande ponto de apoio do 
trabalho do professor em cada escola. 
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ATIVIDADE FINAL 

Atende ao Objetivo 3 

Analise a proposta da Escola Cidada de Porto Alegre, relacionando suas intengoes, 
expressas em alguns dos principios curriculares apresentados, ao conhecimento 
escolar proposto para o trabalho, na Escola Municipal Migrantes (possivel de 
perceber no desenho do complexo tematico). 


lO 


COMENTARIO 

/Is intencoes demonstradas no projeto Escola Cidada: participacao 
popular, democratizacao do acesso a escola, a gestao e ao conhe¬ 
cimento, expressam-se tanto nos principios gerais, construidos no 
Congresso Constituinte Escolar, quanto nos conhecimentos propostos 
para o trabalho na Escola Migrantes. 

Tomando como foco a identidade social, a escola propos trabalhar, 
de forma articulada, a realidade social circundante e conhecimentos 
comuns ao processo de escolarizacao. 

Quando observamos no desenho curricular da escola, por exemplo, a 
proposta de trabalhar o conceito de "relacao", com a abordagem do 
“grupo" e do "meio" em uma perspectiva historica, que traz tanto a 
historia pessoal, familiar e do grupo de convivencia para a escola quanto 
o estudo dos seres vivos e nao vivos, podemos perceber a ligacao entre 
a realidade social circundante e os conhecimentos comuns. 

A mesma articulacao pode ser percebida nos desdobramentos dos 
conceitos de tempo, de espaco e de comunicacao. 


RESUMO 

Em Porto Alegre, o estudo de uma experiencia curricular considerada 
inovadora partiu de um conceito de participagao popular na cidade e na 
escola e gerou uma compreensao curricular comum entre professores(as), 
familias, alunos(as) e funcionarios(as) numa perspectiva critica. 
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O projeto Escola Cidada foi desenvolvido na cidade de Porto Alegre, 
entre 1994-2004. Esse projeto teve como orienta^ao a democratizagao 
do acesso a escola, da gestao da escola e do acesso ao conhecimento 
escolar. 

Principios curriculares gerais para uma rede de ensino podem se 
articular as praticas escolares que mudam (ou podem mudar) o 
curriculo praticado em sala de aula. 

A pratica escolar (em rela^ao ao curriculo a ser desenvolvido) precisa 
articular planejamentos que incluem o ambito macro-organizativo (do 
sistema), o projeto politico-pedagogico da escola e o planejamento 
de ensino do professor. 


INFORMAgOES SOBRE A PROXIMA AULA 

Nossa proxima aula ira, tambem, trazer exemplos de praticas escolares em rela^ao 
ao curriculo. Vamos viajara Portugal, estudandoa proposta Area-escola, e capital do 
Rio de Janeiro, com o estudo sobre a proposta curricular Multieduca^ao. Ate la! 
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< 

Polfticas curriculares: entre o 
bacalhau e a feijoada! 



Apresentar diferentes politicas curriculares: o contexto 
social e a proposta de Portugal e do Rio de Janeiro. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta aula, 
voce seja capaz de: 

1. identificar aspectos especificos das politicas curriculares 
estudadas e dos contextos de aplicagao; 

2. relacionar praticas do trabalho escolar com o 
conhecimento coerentes as politicas curriculares 
estudadas. 



Cumculo | Politicas curriculares: entre o bacalhau e a feijoada! 


INTRODUgAO 


Todos conhecemos a escola programatica. E a escola que nos formou. 

E a escola de urn grande numero de disciplinas paralelas, que se de- 
senrolam passo a passo sem nunca se encontrarem. 

E a escola que reduz o saber aos programas das disciplinas e quer 
reduzir a vida a este saber. E a escola que impoe o saber congelado, 
em vez de propor a aventura de pesar o saber vivo. E a escola do cons- 
trangimento e da mimese, contra a escola da liberdade e da construgao 
permanente do saber (PATRICIO apud SANTOS, 1994, p. 27). 

Nesta aula, estudaremos duas reformas educacionais que tern como cen- 
tralidade o cumculo: a Area-Escola, em Portugal, e a Multieducagao, no Rio 
de Janeiro. 

Nossa intengao e verificar quais os contextos, os argumentos e as propostas 
que foram geradas para dar conta da promogao de uma educagao contex- 
tualizada e critica para seus sujeitos. 

Para esse estudo, nossa aula apresentara, primeiro, a Area-Escola, em Portugal 
e, em segundo lugar, a Multieducagao, no Rio de Janeiro. 

Como finalizagao, retomaremos as propostas de reforma curricular aborda- 
das do ponto de vista dos estudos sobre o cumculo: suas concepgoes sobre 
sujeito, conhecimento e aprendizagem. 


PORTUGAL E A AREA-ESCOLA 


Portugal e um pais da Europa, membro da Comunidade Europeia. Seu 
territorio de 92.391 km 2 se situa na Peninsula Iberica e em arquipelagos 
no Atlantico Norte. O territorio portugues e delimitado no norte e no 
leste pela Espanha e no sul e no oeste pelo oceano Atlantico, e com- 
preende a parte continental e as regioes autonomas: os arquipelagos 
dos Agores e da Madeira. A populagao de Portugal e de 10.566.212 
habitantes (dados de 2005). E a 36 a maior economia do mundo (2008). 
O PIB (Produto Interno Bruto) per capita em 2008 foi de US$ 19.115,00 
(fonte: ANEXO: lista de paises por PIB nominal per capita. In: WIKI¬ 
PEDIA: a enciclopedia livre. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/ 
wiki/Lista_de_pa%C3%ADses_por_PIB_nominaLper_capita>. Acesso 
em: 27 jul. 2009.). Em 2003, 982 mil alunos estavam matriculados no 
Ensino Fundamental. 

Um dos pratos tipicos: bacalhau. 



Figura 6.1: Bandeira de Portugal. 
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Portugal 
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O projeto da Area-Escola foi apresentado, em Portugal, como uma 
alternativa para superar a organiza^ao disciplinar da escola (chamada 
escola pluridisciplinar), isto e, a divisao dos conteudos entre as disciplinas 
escolares tradicionais (Portugues, Matematica etc.). 

A critica a escola predominante naquela realidade referia-se a 
organiza^ao burocratica e pormenorizada das disciplinas (cada uma 
com seu conjunto de conteudos), proposta pelo poder central, e na 
qual os conteudos estudados nao apresentavam integragao entre as 
disciplinas. 

Um dos problemas escolares, quando se tomam os conteudos 
disciplinares como fm em si mesmos, e que esquecemos a “funcionalidade 
desses conteudos para dar resposta a problemas ou para analisar temas 
integradores” (SANTOS, 1994, p. 30). 

Isso quer dizer que, embora o conhecimento cientifico tenha seu 
valor para resolver problemas da humanidade (produ^ao alimentar, 
amplia^ao do tempo de vida, preserva^ao da natureza, expressao da 
dimensao humana artistica, ou outras), a forma como a escola toma 
esses conteudos a serem estudados, organizados em disciplinas e com 
uma proposta de aprendizagem descontextualizada, torna-os sem uma 
finalidade (no caso, melhorar a vida), e sim como se tivessem importdncia 
em si mesmos. 

Ainda como problema, a abordagem disciplinar dos conteudos 
ignora a relagao intrinseca entre as areas de conhecimento. Por exemplo, se 
voce propuser ensinar os estados fisicos da dgua, geralmente um conteudo 
de Ciencias da Natureza, voce tendera a aborda-lo como um conteudo de 
ciencias, embora, mesmo em uma analise superficial, voce ja possa perceber 
que esse conteudo envolve estudos de outras disciplinas, tais como: 

- probabilidade (Matematica); 

- saberes sobre como tornar uma agua saudavel para beber (saberes 
populares sobre isto, da area da Historia e Antropologia); 

- compreensao e interpretagao de textos (area de Expressao/ 
Portugues), entre uma serie de outros conhecimentos interligados. 

Como tentativa de romper com a escola organizada de forma 
pluridisciplinar, o projeto Area-Escola propos “repensar as potencialidades 
das disciplinas para saber tirar partido delas” (SANTOS, 1994, p. 31). 

A Area-Escola foi definida pelo Decreto-Lei 286, de 1989, como 
area curricular nao disciplinar, tendo por finalidades fundamentals a 
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concretiza^ao dos saberes atraves de atividades e projetos multidisci- 
plinares, a articula^ao entre a escola e o meio e a formagao pessoal e 
social do aluno. 

Com efeito, a Area-Escola, sendo de natureza curricular, 
organizando-se nesta fase de acordo com a redugao correspondente 
de horas semanais das areas disciplinares ou disciplinas, e visando 
o desenvolvimento de projetos aglutinadores dos saberes, surge 
como um espa^o e um tempo propicios a realizagao plena da 
interdisciplinaridade. Deste modo, contribui para a concretizagao 
de um saber que se quer integrado e para o desenvolvimento do 
espirito de iniciativa e de habitos de organizagao e autonomia 
dos alunos. 

A concretiza^ao da interdisciplinaridade implica a abordagem 
e o tratamento de um tema, de um problema, de uma situagao, 
numa perspectiva que se pode designar de transversal, enquanto 
aprofunda os objetivos comuns as diversas areas disciplinares ou 
disciplinas, recorre aos seus metodos, e se harmoniza com os seus 
conteudos programaticos (NETPROF, 2009). 

Na pratica, a Area-Escola efetiva-se, nas escolas portuguesas, 
como uma carga curricular obrigatoria, mas distribuida por fora da 
carga curricular das disciplinas escolares. 

Assim, como no horario escolar a crian^a teria aulas de Portugues, 
Matematica, Geografia (que continuavam com seu lugar reservado 
no cumculo), ela tinha, tambem, a Area-Escola, que consistia no 
desenvolvimento de um projeto de trabalho, organizado por uma 
pergunta, ou um problema a ser estudado e que, para desenvolvimento/ 
estudo/resolu^ao, exigia o estudo de um conjunto de conhecimentos 
a serem trabalhados, articulando saberes que os alunos possuem com 
conhecimentos que eles aprenderao na escola (de diversas disciplinas, 
abordados de forma integrada). 
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Veja os artigos: 

PACHECO, Jose Augusto. Area escola: projeto educativo, curricular e dida- 
tico. Revista Portuguesa de Educaqao, Portugal, v. 7, n. 1-2, p. 49-80, 1994. 
Disponlvel em: <http://repositorium.sdum.uminho.Pt/bitstream/1822/545/1/19 
94%2c7%281e2%29%2c49-80%20%28JosePacheco%29.pdf>. Acesso em: 
27 ago. 2009. 

NETPROF. Clube dos professores portugueses na internet. Decreto-Lei n°. 
6/2001, de janeiro de 2001. Novos curriculos do ensino basico. Disponivel 
em: <http://www.netprof.pt/netprof/servlet/getDocumento?TemalD=NPL03010 
3&id_versao=8695>. Acesso em: 27 ago. 2009. 

NETPROF. Clube dos professores portugueses na internet. Despacho 
n°. 142/90. Area-Escola. Disponivel em: <http://www.netprof.pt/netprof/ 
servlet/getDocumento?TemalD=NPL 030103&id_versao=8691>. Acesso 
em: 27 ago. 2009. 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

1. Comente a frase "E a escola que reduz o saber aos programas das disci- 
plinas e quer reduzir a vida a este saber" (PATRICIO apud SANTOS, 1994, p. 
27), considerando as preocupacoes e propostas do projeto Area-Escola. 


COMENTARIO 

A frase representa uma crftica realizada a escola tradicional que 
ensina os conteudos disciplinares de forma descolada do sentido de 
aplicacao destes conhecimentos e sem relaciona-los com saberes 
que os alunos ja possuem (como resultado de sua vida cotidiana e 
da cultura que compartilham em casa e na comunidade). 
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Ao ensinar os conteudos disciplinares de forma descontextualizada, 
a escola os justifica como um fim em si mesmos e, esses conteu¬ 
dos resumem o sentido da escola (com isso, o sentido da vida na 
escola). 

Considerando essa critica, o projeto Area-Escola e apresentado 
como uma alternativa para dar sentido ao conhecimento escolar, 
uma vez que propoe o estudo de problemas, contextualizados e 
atuais, os quais devem mobilizar conteudos de diversas disciplines 
de forma integrada. 

RIO DE JANEIRO E A MULTIEDUCA^AO 


Segundo o IBGE, o municipio do Rio de Janeiro possui uma area de 
1.182,296 km 2 e 6.161.047 habitantes (dados de 2008). A rede escolar 
possui 705.659 alunos matriculados entre a Educa^ao Infantil, o Ensino 
Fundamental e a Educagao Especial. Somente de Ensino Fundamental, 
sao 1.063 escolas, das quais 138 oferecem educa^ao em tempo integral 
(dados de 2008); PIB per capita em torno de US$ 9.313,00 (dados de 2006, 
ANEXO: lista de estados do Brasil por PIB per capita. In: WIKIPEDIA: a 
enciclopedia livre. Disponivel em: <http://wapedia.mobi/pt/Anexo:Lista_ 
de_estados_do_Brasil_por_PIB_per_capita>. Acesso em: 27 jul. 2009.) 
Um dos pratos tipicos: feijoada. 

Fonte: http://www.rio.rj.gov.br/sme/ 



Figura 6.2: Bandeira do municipio do Rio de Janeiro. 
Fonte: http://pt.wikipedia.Org/wiki/Ficheiro:Bandeira_do_Munic 
%C3%ADpio _do_Rio_de_Janeiro.png 


O Nucleo curricular basico multieducagao foi encaminhado em 
1996 para a rede municipal de educa^ao e passou por varios processos 
de atualizagao, sendo que o primeiro deles comegou em 2001. Seu 
objetivo seria considerar a diversidade etnica, social, cultural da rede 
e, ao mesmo tempo, “atingir a unidade de conhecimentos e valores” 
(SILVA, 2004, p. 152). 

A motiva^ao de uma mudan^a curricular no municipio tern como 
justificativa: 
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Encaramos a proposta curricular como o desafio de fazer das 
escolas publicas um lugar de acolhimento das diferen^as, de 





respeito a pluralidade e de eco as multiplas vozes: um espaqo 
para ouvir as necessidades daqueles que sempre sao exclui'dos das 
decisoes, dos que estao muito mais no papel de subordinados do 
que no de protagonistas nas lutas pelas mudanqas da qualidade nas 
relaqdes sociais; um lugar de constituir conhecimentos, repensar 
e redefinir valores; um lugar privilegiado de lidar com as culturas 
proximas e distantes, vislumbrando saldas para todos aqueles que 
sofrem qualquer tipo de discriminaijao em seu desenvolvimento 
(RIO DE JANEIRO, SME [200?], p. 9). 


<0 


Segundo o documento da Secretaria, “1° Ciclo de Formagao - 
Documento Preliminar”: 


O Nucleo Curricular Basico Multieducaqao e organizado 
de maneira que os conceitos, conteudos e atividades sejam 
trabalhados partindo dos Principios Educativos - Meio Ambiente, 
Trabalbo, Cultura, Lingnagens - articulados aos Nucleos 
Conceituais - Identidade, Espago, Tempo, Transformagdo - que 
buscam a inserqao crltica e criativa dos alunos nas relates 
historicas, pollticas e culturais que se estabelecem na sociedade. 

O curriculo (palavra de origem latina que significa curso, rota, 
caminho da vida ou das atividades de uma pessoa, ou grupo 
de pessoas) propSe uma rede de conhecimentos para serem 
construidos ao longo da escolarizaqao, conferindo sentido ao que 
os alunos devem aprender na escola (RIO DE JANEIRO, SME, 

2000, grifos do documento, p. 23). 

Os principios educativos e nucleos conceituais citados seriam os 
orientadores do curriculo na Educa^ao Infantil, no Ensino Fundamental e 
na Educa^ao de Jovens e Adultos. Como desdobramento desses principios e 
nucleos conceituais, a Secretaria de Educa^ao propos um conjunto de obje- 
tivos a serem atingidos em cada ciclo de estudos. Esse conjunto de objetivos 
foi chamado pela Secretaria matriz curricular. Por exemplo, ao trabalhar 
com o conceito IDENTIDADE e ao desenvolver o principio educativo MEIO 
AMBIENTE, a Secretaria propunha: 


Principios 

Educativos 

Orientam o ensino das 
disciplinas basicas e sao 
compreendidos como 
temas de relevancia 
social, que emergem 
do contexto, e que 
possibilitam o trabalho 
com as diferentes areas 
do saber. 

Nucleos 

Conceituais 

Ajudam a pensar 
os conteudos das 
diferentes areas 
de conhecimento, 
por meio de uma 
atualizaqao constante 
de seus significados. 

Fonte: RIO DE 
JANEIRO. Prefeitura. 
Secretaria de Educagao. 
Principios educativos 
e nucleos conceituais. 
Disponlvel em: <http:// 
www.rio.rj.gov.br/ 
sme/downloads/ 
multieducacao/ 
PrincipiosENucleos.pdf>. 
Acesso em: 27 ago. 2009. 


- Desenvolver atitudes de participaqao nas atividades de grupo, 
ouvindo os colegas e professores, expressando suas ideias e 
sentimentos, respeitando opinioes contrarias as suas - com 
organizaqao do pensamento. 
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- Identificar gestos, tamanhos, cores, sons, texturas e movimentos, 
vivenciando sensa^Ses, a partir de diferentes elementos do meio 
fi'sico, natural e social. 

- Reconhecer diferentes tipos de textos (narrativos, discursivos, 
informativos...) e suas finalidades. 

(...) 

- Construir o conceito de numero natural a partir de seus diversos 
usos no cotidiano, explorando situa^oes-problema que envolvam 
contagens (cardinalidade e ordinalidade) e medidas. 

- Construir o conceito de todo e partes do todo que se encontram 
presentes nas diversas areas do conhecimento (fragao, mes, silaba, 
municipio, orgaos, etc.) 

- Identificar-se como parte integrante da natureza, atuando de 
forma criativa, responsavel e respeitosa, numa relagao interativa 
com o meio ambiente (RIO DE JANEIRO, SME, 2000, p. 25). 

A matriz curricular citada foi proposta para os tres primeiros 
anos do Ensino Fundamental (primeiro ciclo de forma^ao, ou seja, para 
criangas entre 6 e 8 anos, aproximadamente). A forma como a professora 
(ou o professor) desenvolveria estas propostas seria por meio de projetos 
de trabalho. 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

2. Considerando o meio ambiente como um princlpio educativo e a identi- 
dade como um conceito a ser trabalhado no primeiro ciclo de formacao, isto 
e, com criancas entre 6 e 8 anos, pense algumas atividades que poderiam 
ser propostas considerando o que diz a matriz curricular do Rio de Janeiro 
quanto a "Identificar gestos, tamanhos, cores, sons, texturas e movimentos, 
vivenciando sensacoes, a partir de diferentes elementos do meio flsico, 
natural e social" (RIO DE JANEIRO, SME, 2000, p. 25). 
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COMENTARIO 

Considerando o conceito de identidade e o meio ambiente como 
um prinapio educative >, as atividades que envolvem a observacao 
do aluno sobre o entorno onde e/e vive e a andlise deste entorno, 
quanto aos valores esteticos (o que e considerado belo e o que nao 
e), caracteristicas da vegetacao e do solo quanto a cores e texturas, 
a pratica do lazer (costumes), a utilizacao do espaco sao algumas 
possibilidades interessantes. A atividade de descrever, por exemplo, 
essas observacoes, quer oralmente, quer por escrito, tambem e 
provocativa de um trabalho interdisciplinar. 

A interdisciplinaridade pode ser percebida nessas atividades, a 
medida que as criancas aprendem a: 

- observar valores, usos e costumes, quando as criancas exercitam 
a multiplicidade de formas de ver (historia e antropologia); 

- observar e agregar informacoes (fundamentais para o pensamento 
matematico); 

- exercitar a linguagem oral e escrita (portugues); 

- observar, analisar e descrever a organizacao e o uso do ambiente 
(geografia); 

- identificar caracteristicas e utilizacao de algumas vegetacoes 
(ciencias). 


CONCEPgOES DE SUJEITO, CONHECIMENTO E APRENDIZA- 
GEM: A ESSENCIA DAS PROPOSTAS CURRICULARES 

Novamente percebemos que, em cada proposta curricular, ha, 
de forma explicita ou implicita, concepgoes de sujeito, conhecimento e 
aprendizagem que permeiam os projetos politicos e pedagogicos. 
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No caso das duas propostas estudadas, em Portugal e no municipio 
do Rio de Janeiro, podemos perceber que o sujeito da aprendizagem (o 
aluno) e visto como um individuo que tem seus saberes, portanto, diferente 
daquele que vai a escola para receber o conhecimento escolar. 

Da mesma forma, esse sujeito tem suas vontades, ou seja, o ensino, 
a ser oferecido, precisa despertar sua curiosidade, sua capacidade de 
estudar, de imaginar solu^oes ou compreensoes sobre questoes relevantes 
em nosso mundo. 

Alem de o aluno ser percebido como sujeito, com seus saberes 
e desejos, o conhecimento escolar nao e mais visto (nas propostas 
estudadas) como algo a ser repassado, transmitido de maneira mecanica 
aos alunos. 

O conhecimento (que esta em constante mudanga, quer pelas 
necessidades humanas, quer pelo avango da ciencia em cada campo de 
conhecimento), precisa ser construido, e, para que assim seja entendido 
(como algo que esta em construgao), nao pode ser passado do professor 
aos alunos, como algo pronto e unico (no sentido de unica verdade sobre 
os fatos). 

Se assim o fosse, ou seja, se as criangas aprendessem na escola 
que o conhecimento esta pronto (basta aprende-lo e repeti-lo), seria um 
descalabro escolar: ensinariamos os alunos a decorar mecanicamente 
informa^oes, mas nao a utiliza-las, a questiona-las e, principalmente, 
a pensar e dialogar sobre e com as diferentes perspectivas que o 
conhecimento atual nos possibilita. Nao ensinariamos a pensar, a planejar, 
a testar, a discordar, isto e, negariamos a essencia humana (a capacidade 
de aprender a pensar e, ainda, de expressar seu pensamento). 

A aprendizagem escolar, nas propostas estudadas, envolve mais 
que decorar e repetir conteudos especificos da Matematica, da Historia, 
da Geografia, da Lingua Portuguesa ou outros. 

A aprendizagem refere-se, nestas propostas (Area-Escola e 
Multieduca^ao), a mobiliza^ao de conhecimentos para resolu^ao 
de problemas. Que pedagogo voce precisa ser para trabalhar nessa 
perspectiva? 
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CONCLUSAO 

As propostas abordadas referem-se a politicas curriculares 
em diferentes realidades. A Area-Escola, em um pais europeu, e a 
Multieducagao, no municipio do Rio de Janeiro. 

Essas duas propostas desencadeiam-se nos anos 1990 e buscam 
atender as demandas da forma^ao escolar em um mundo complexo, 
interligado e permeado por diferentes culturas e conhecimentos. 


<0 


ATIVIDADE FINAL 

Atende ao Objetivo 2 

Escreva sobre quais as praticas escolares que, no seu entendimento, contribuiriam 
para o trabalho proposto pelas politicas curriculares estudadas. 


COMENTARIO 

Relendo esta aula, voce poderia ter Identlficado como algumas praticas 
contribuiriam com as politicas curriculares propostas: 

- priorizacao do estudo de problemas relevantes socialmente, no lugar 
do repasse de conteudos do livro didatico; 

- reunioes coletivas entre os professores de diferentes disciplinas, para 
que estes pudessem organizar o trabalho coletivamente, por meio dos 
projetos de trabalho a serem desenvolvidos; 


CEDERJ 107 


AULA 


Cumculo | Polfticas curriculares: entre o bacalhau e a feijoada! 


- debates com a comunidade, com os alunos e entre os professores, 
buscando a construcao de urn cumculo dinamico e signiflcativo para 
os estudantes; 

- aulas (palestras, mesas-redondas) ministradas por coletivos de pro¬ 
fessores de diferentes discipllnas, onde cada professor abordaria urn 
tema em discussao por meio de sua disciplina especffica (por exemplo: 
aquecimento global do ponto de vista das ciencias da natureza, da 
Geografia, da Historia...) 

- trabalhos da escola realizados na comunidade do entorno: pesquisas, 
entrevistas, observacoes; 

- praticas escolares baseadas na liberdade e autonomla dos alunos 
para organizacao e execucao das atividades a serem desenvolvidas; 

- organizacao de paineis interdisciplinares sobre os temas em estudo 
na escola (exposicao nos corredores da escola, mostrando como cada 
disciplina pode contribuir na abordagem do tema estudado); 

- algum tempo livre no horario escolar para escolha de atividades, 
pelos alunos: leitura livre na biblioteca, roda de poesia, artes, praticas 
musicals, atividades ffsicas etc. 


RESUMO 

A escola disciplinar e aquela que prioriza o trabalho com os conteudos especfficos 
das diferentes disciplinas, independentemente da relagao ou significagao que 
estes tenham para os alunos. 

As propostas curriculares interdisciplinares priorizam o trabalho articulado entre 
os saberes que o aluno possui, em seu cotidiano, e os conhecimentos especfficos 
das disciplinas escolares. 

Alem disso, uma perspectiva curricular interdisciplinar parte do estudo de um 
problema socialmente relevante para a mobilizagao do estudo e a organizagao 
de um dialogo entre os conteudos de diferentes disciplinas para solugao desse 
problema. 

Tanto a proposta da Area-Escola (que envolveu todas as escolas de Portugal) quanto 
a proposta da Multieducagao (que envolveu todas as escolas municipals do Rio de 
Janeiro) partem do desafio de romper com o conhecimento escolar trabalhado 
de forma mecanica, sem sentido para a vida e para o aluno. 
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INFORMA^OES SOBRE A PROXIMA AULA 


<0 


Nossa proxima aula sera dedicada ao estudo dos documentos curriculares 
brasileiros: o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional sobre 
curriculo? E as diretrizes curriculares do Ensino Fundamental e do Ensino Medio, 
como se organizam? O que sao os Parametros Curriculares Nacionais? Ate la! 
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Documentos curriculares 
nacionais: voce sabe 
do que esta falando? 



Apresentar a legislagao sobre curriculo no 
Brasil e identificar suas relagoes com as 
praticas escolares. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 

aula, voce seja capaz de: 

1. identificar aspectos especificos das orientagoes 
curriculares nacionais; 

2. reconhecer diferentes documentos curriculares: a 
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacio- 
nal e as diretrizes curriculares nacionais; 

3. relacionar especificidades dos documentos 
estudados com aspectos do trabalho curricular 
da escola. 



Curnculo | Documentos curriculares nacionais: voce sabe do que esta falando? 


INTRODUgAO 


Nesta aula, estudaremos os principals documentos curriculares que servem de 
orientaqao ao curnculo em nosso pals: o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da 
Educaqao Nacional sobre o curnculo? E as diretrizes curriculares nacionais? 
Nossa proposta e conhecer esses documentos e imaginar suas implicates na 
pratica escolar. Quais sao os principios orientadores dessas propostas? Quais 
as consequencias de seu conhecimento ou desconhecimento para a pratica 
escolar? Sao essas algumas das perguntas que vamos tentar responder no 
desenvolvimento desta aula. 

A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCA^AO NACIONAL: 
LDBEN 9.394/96 E O CURRICULO NO ENSINO FUNDAMEN¬ 
TAL E NO MEDIO 

Em 1996, o Gremio Foot-Ball Porto Alegrense vencia o campeonato 
brasileiro; Varginha, em Minas Gerais, tornava-se conhecida no pais todo 
pela divulgagao de “visitas” de extraterrestres (supostamente capturados 
por autoridades nacionais); o Fokker 100, da Companhia Aerea TAM, ao 
decolar de Congonhas, em Sao Paulo, caiu, por falha do freio reverso, ma- 
tando 96 pessoas; Anuska Valeria Prado, do Espirito Santo, foi eleita Miss 
Brasil; em Eldorado dos Carajas, ao sul do estado do Para, 19 trabalhadores 
sem-terra foram assassinados pela Policia Militar daquele estado. 

Neste mesmo ano, 1996, foi aprovada a atual Lei de Diretrizes e 
Bases da Educagao Nacional - LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996) que 
orienta as linhas gerais de funcionamento da educa^ao no pais para todos 
os niveis e modalidades de ensino (incluindo da Educa^ao Infantil ao 
Ensino Superior). Nesta aula, vamos aprofundar o que ela propoe para 
o Ensino Fundamental Medio. Veja o que ela diz quanto as finalidades 
do Ensino Fundamental: 

P 

LDBEN 9394/96 
Segao III 

Do Ensino Fundamental 

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duragao de 9 
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) 
anos de idade, tera por objetivo a formagao basica do cidadao, 
mediante: (Redagao dada pela Lei n° 11.274, de 2006) 
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I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios 
basicos o pleno domlnio da leitura, da escrita e do calculo; 

II - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema 
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fun- 
damenta a sociedade; 

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo 
em vista a aquisi^ao de conhecimentos e habilidades e a for- 
ma^ao de atitudes e valores; 

IV - o fortalecimento dos vlnculos de famllia, dos la^os de 
solidariedade humana e de tolerancia reclproca em que se 
assenta a vida social. 

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino 
fundamental em ciclos. 

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressao regular 
por serie podem adotar no ensino fundamental o regime de 
progressao continuada, sent prejulzo da avaliaqao do processo 
de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo 
sistema de ensino. 

§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua 
portuguesa, assegurada as comunidades indlgenas a utilizagao de 
suas llnguas maternas e processos proprios de aprendizagem. 

§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a 
distancia utilizado como complementagao da aprendizagem ou 
em situates emergenciais. 

§ 5° O currlculo do ensino fundamental incluira, obrigato- 
riamente, conteudo que trate dos direitos das criangas e dos 
adolescentes, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de julho 
de 1990, que institui o Estatuto da Crianqa e do Adolescente, 
observada a produgao e distribuigao de material didatico ade- 
quado. (Incluldo pela Lei n" 11.525, de 2007). 
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Proselitismo 

Doutrinaqao ou cate- 
quese. A pratica do 
ensino religioso sem 
proselitismo, citada 
no Art. 33 da LDBEN 
(BRASIL, 1996), 
refere-se a proibiqao de 
utilizaqao dessas aulas 
para a conquista de 
fieis, ou seja, para dou- 
trinaqao ou catequese 
de adeptos de qualquer 
religiao. 


Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, e parte inte- 
grante da formaqao basica do cidadao e constitui disciplina dos 
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, 
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, 
vedadas quaisquer formas de Proselitismo. (Redaqao dada 
pela Lei n° 9.475, de 22.7.1997) 

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentarao os procedimentos 
para a definiqao dos conteudos do ensino religioso e estabelece- 
rao as normas para a habilitaqao e admissao dos professores. 

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirao entidade civil, constituida 
pelas diferentes denominates religiosas, para a definiqao dos 
conteudos do ensino religioso.” 

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira 
pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, 
sendo progressivamente ampliado o periodo de permanencia 
na escola. 

§ 1° Sao ressalvados os casos do ensino noturno e das formas 
alternativas de organizagao autorizadas nesta Lei. 

§ 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente 
em tempo integral, a criterio dos sistemas de ensino. 


Fonte: Brasil (1996) 


Uma lei e composta de artigos, incisos e paragrafos. Por exemplo, o Art. 
32 da LDBEN (BRASIL, 1996), exposto anteriormente, possui quatro incisos 
(marcados com numerals em romanos), e o Inciso IV possui cinco paragra¬ 
fos; todos se referem ao seu caput, isto e, ao cabe^alho, no inciso. 
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ATIVIDADE 




Atende ao Objetivo 3 

1. Exemplifique uma forma de trabalhar (atividades que podem ser pro- 
postas aos alunos), na escola, com o que orienta a lei, em cada um dos 
incisos do Art. 32: 

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios 
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; 


II - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da 
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; 


III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em 
vista a aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacao de 
atitudes e valores; 


IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade 
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. 
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RESPOSTA COMENTADA 

Em cada urn dos incisos, voce deve ter citado atividades escolares que buscam a 
vivencia dos princfpios da lei. Seguem alguns exemplos: 

Parao Inciso I- audicao de histories contadaspelosprofessores ou colegas, seguidas 
de recriacao da historia, exploracao dos personagens na busca da compreensao 
do comportamento apresentado etc.; visitas regulares a biblioteca da escola e do 
bairro para pratica da leitura livre; tratamento de informaedes que estao presentes 
no dia a dia, com elaboracao de graficos e tabelas sobre dados diversos (numero 
de casas com acesso a agua potavel ou ao controle do consumo de energia eletrica 
da escola, por exemplo). Como o inciso destaca, "o desenvolvimento da capacidade 
de aprender" faz parte da formacao basica do cidadao e nao deveria ser entendido 
de forma reduzida, como reproduzir, em respostas, partes do texto lido, ou copiar 
atividades do livro didatico que nao facam sentido para o estudante, ou, ainda, 
memorizar o numero e as operacoes matematicas, sem que tanto o numero quanto 
as operacoes sirvam para o entendimento de uma questao mais ampla. 

Analise com cuidado o teor das atividades que voce sugeriu e veja se elas apelam 
mais para repeticao e memorizacao ou mais para a observacao e reflexao. /Is ati¬ 
vidades que envolvem a observacao, a reflexao e a reorganizacao da informacao 
sao mais relevantes para o alcance dos objetivos da lei. 

Por exemplo, ao ouvir uma historia contada por sua professora, e mais provocativo para 
a aprendizagem que a crianca (ou adulto) seja levada a recriar a historia e a lidar com 
um personagem novo a ser inserido ou inventor outro final do que responder questio- 
narios em que as respostas se limitam a repeticao da historia que foi contada. 

Para o Inciso II - atividades que: 

envolvam a interpretacao crftica de jornais que circulam na comunidade, buscando 
encontrar informaedes que faltam nas notfeias veiculadas; 
provoquem debates sobre os valores sociais nos quais se assentam nossa vida 
social (a forma como lidamos com criancas e idosos, por exemplo); 
estimulem o estudo respeitoso de outras culturas e formas de ver o mundo; 
levem a reflexao das relacoes que desenvolvemos entre a vida social e o ambiente, 
de forma mais provocativa da formacao basica do cidadao, do que, por exemplo, a 
realizacao de exercfcios do livro didatico, os quais costumam nomear o que e ser 
vivo e ser inanimado e pedir a reproducao desta informacao inumeras vezes, ou, 
ainda, leituras que definem o que e sociedade, ambiente e bem comum, e, depois, 
pedem que estas definicoes sejam exaustivamente repetidas. 

Para o Inciso III - atividades que favorecam o desenvolvimento de hdbitos importan- 
tes para a aprendizagem: a busca de varies fontes de informacao; o fichamento dos 
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materials lidos; a organizacao do ambiente de estudo; a organizacao da disponibi- 
lizacao, com antecedencia, dos materials a serem utilizados nos estudos; a reflexao 
e o debate coletivo das ideias; o respeito a opiniao divergente; o agucamento da 
curiosidade sobre as questdes a serem estudadas. Esses seriam alguns valores e 
atitudes incentivados, por meio de atividades que envolveriam, necessariamente, 
a auto-organizacao, o trabalho em grupo, a combinacao coletiva das tarefas. 

Para o Inciso IV - atividades que promovam o trabalho dos estudantes com sua familia 
na escola:jogos, festas, apresentacoes artisticas, shows de talentos locais, debates publi- 
cos sobre problemas que afligem a comunidade sao algumas das possibilidades. 



Intelectual ou cidadao? 

E comum, nos debates 
da area da Educagao, a 
apresentagao dicotomi- 
zada, isto e, apresenta- 
da como se fossem duas 
questoes opostas: de um 
lado, a forma^ao para a 
cidadania, e, de outro, 
a formagao intelectual, 
a ser oferecida por meio 
do estudo dos conteu- 
dos escolares. 

Se observarmos a LDBEN 

9.394/96 (BRASIL, 1996), nos artigos que acabamos de ler, podemos perceber que a formagao intelec¬ 
tual crltica e participativa nao e contraria a forma^ao para a cidadania. Da mesma forma, e posslvel 
compreender que a formagao para a cidadania nao prescinde da formagao intelectual. Apreciar a arte, 
saber ler, escrever, calcular, assim como entender o sistema politico em que vivemos, as relates entre 
seres humanos e natureza (entre outras coisas tao importantes quanto estas), nao tern um fim em si 
mesmas, mas servem para (ou podem servir, se bem trabalhadas na escola) formar o cidadao. 




ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

2. Identifique, na Secao III da LDBEN (BRASIL, 1996), que trata do Ensino 
Fundamental, uma questao que pode ser compreendida como respeito a 
diversidade cultural existente em nosso pals. 
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COMENTARIO 

Sao varias as interpretacoes possfveis sobre o respeito a diversidade cultural, 
presentes na Secao III da LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996). 0 paragrafo terceiro, 
do Inciso IV, do Art. 32, por exemplo, possiblllta que o ensino fundamental seja 
mlnistrado, nas comunidades indfgenas, em suas Ifnguas maternas. 

Da mesma forma, o respeito a diversidade culturalpode ser identificado na afirmacao 
de que e objetivo da educacao "a tolerancia recfproca" (Inciso IV, Art. 32), ou ainda, 
no paragrafo segundo do Art. 33, que propoe aos sistemas de ensino ouvir diferentes 
denominates religiosas para a definicao dos conteudos religiosos. 


ClCLOS 

Forma de organizaqao 
das turmas na escola 
de Ensino Funda¬ 
mental diferente da 
seriagao. Na seriaqao, 
ha um conjunto de 
conteudos escolares a 
serem estudados em 
cada serie, e o aluno 
devera avanqar ou nao 
para a serie seguinte 
ao final do ano leti- 
vo, de acordo com 
o nivel de conteudos 
que conseguiu atingir 
naquele ano letivo. A 
organizaqao em ciclos 
preve outros criterios 
para formaqao das tur¬ 
mas escolares, o quais 
podem ser com base 
no processo de alfabe- 
tizaqao (ciclos de alfa- 
betizaqao), com base 
na idade ou, ainda, 
uma combinaqao entre 
serie e idade. 


Ainda e importante destacar, na referida Segao III, o anuncio de 
ideias como a possibilidade de organiza^ao do sistema de ensino em 
Ciclos, a liberdade de adogao da Progressao continuada e a in- 
tencionalidade de implanta^ao do regime escolar de Tempo integral, 
temas importantes que serao tratados nas proximas aulas. 


Progressao continuada 

Forma de avaliaqao em que o estudante nao precisa refazer toda uma serie, quando 
nao obtem aprovaqao em alguns conteudos. Isso significa que ele poderia fazer a serie 
seguinte, com algumas “pendencias”, ou seja, algumas disciplinas ou conteudos que 
seriam recuperados ao longo do proximo ano. O objetivo da progressao continuada e 
evitar que o aluno tenha que refazer conteudos ja aprendidos. 

Tempo integral 

Regime adotado por escolas que passam a atender em mais tempo diario seus alunos, 
ou seja, ampliam o tempo de atividades escolares (o que nao significa necessariamente 
tempo de aula): atividades esportivas, artisticas, reforqos escolares, apoio para realiza- 
9 ao das “tarefas para casa” na escola, entre outros. 
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Vamos ler agora, mais detidamente, o que diz a LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996) sobre 
as finalidades do Ensino Medio: 

LDBEN 9.394/96 

Seqao IV 

Do Ensino Medio 

Art. 35. O ensino medio, etapa final da educaqao basica, com duraqao minima de tres 
anos, tera como finalidades: 

I - a consolidaqao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino funda¬ 
mental, possibilitando o prosseguimento de estudos; 

II - a preparaqao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar apren- 
dendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condiqoes de ocupaqao 
ou aperfeiqoamento posteriores; 

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formaqao erica e o 
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; 

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, 
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. 

Art. 36. O curriculo do ensino medio observara o disposto na Seqao I deste Capitulo e as 
seguintes diretrizes: 

I - destacara a educaqao tecnologica basica, a compreensao do significado da ciencia, das 
letras e das artes; o processo historico de transformaqao da sociedade e da cultura; a lin¬ 
gua portuguesa como instrumento de comunicaqao, acesso ao conhecimento e exercicio 
da cidadania; 

II - adotara metodologias de ensino e de avaliaqao que estimulem a iniciativa dos estudantes; 

III - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida 
pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades 
da instituiqao. 

IV - serao incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as 
series do ensino medio. ( Incluido pela Lei n° 11.684. de 2008 ) 
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§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagao serao organizados de tal forma 
que ao final do ensino medio o educando demonstre: 

I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a produgao moderna; 

II - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem; 

III - dominio dos conhccimcntos de Filosofia e de Sociologia nccessarios ao excrcicio da 
cidadania. ( Revogado pela Lei n° 11.684, de 2008 ) 

§ 2° O ensino medio, atendida a tormagao geral do educando, podcra prcpara-lo para o 
excrcicio de profissoes tecnicas. ( Rcgulamcnto ) ( Revogado pela Lei n° 11.741, de 2008 ) 

§ 3° Os cursos do ensino medio terao equivalencia legal e habilitarao ao prosseguimento 
de estudos. 

§ 4° A preparagao geral para o trabalho c, facultativamente, a habilitarao profissional, 
podcrao ser desenvolvidas nos proprios estabclccimcntos de ensino medio ou cm coopc- 
ragao com instituigbes cspccializadas cm cducagao profissional. ( Revogado pela Lei n° 
ll.741.de 2008 ) 

Fonte: Brasil (1996) 



As linhas que aparecem riscadas na lei permitem perceber o que mudou 
apos 1996, e por meio de qual legislagao essas alteragoes foram feitas. 


120 CEDERJ 












ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

3. Identifique, na Secao IV da LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996), quais ideias 
gerais sao acrescentadas ao se tratar das finalidades desse nivel de ensino. 



RESPOSTA COMENTADA 

A leitura da lei permite compreender o Ensino Medio como uma 
etapa da educacao basica (a etapa final) que busca fazer o fecha- 
mento da formacao recebida no Ensino Fundamental. 

0 que muitas vezes vemos nas discussoes sobre o Ensino Funda¬ 
mental e Medio e atribuir-se ao Ensino Fundamental o carater de 
preparacao para o Ensino Medio, mas o que a leitura da lei nos per¬ 
mite perceber e o contrario: e o Ensino Medio que deve consolidar, 
aprofundar a formacao recebida durante o Ensino Fundamental. 

E possivel perceber tambem a continuidade da ideia de preparacao 
para a cidadania, acrescida, no nfvel medio, das ideias de prepara¬ 
cao para o trabalho (Inciso II, Art. 35), reforcadas pela proposta de 
compreensao dos fundamentos cientffico-tecnoldgicos dos processos 
produtivos (Inciso IV do mesmo artigo e Inciso I, Art. 36). 

Tambem se acrescentam, nesse nfvel de ensino, a formacao etica, a 
autonomia intelectual e o pensamento crftico (Inciso III, Art. 35), com 
investimento na ampliacao do campo de conhecimentos, mediante 
o oferecimento, no mfnimo, de uma lingua estrangeira moderna 
(Inciso III, Art. 36) e de Sociologia e Filosofia em todos os anos do 
Ensino Medio (Inciso IV, mesmo artigo). 


Cabe ainda um destaque especial a Se$ao IV que, ao tratar do curricu- 
lo no Ensino Medio, no Inciso II do Art. 36, indica a adogao de metodologias 
de ensino e de avalia^ao que estimulem a iniciativa dos estudantes. Segundo 
esta orientagao, nao deveriamos privilegiar atividades escolares que levem 
o aluno a passividade frente aos conteudos a serem estudados. Da mesma 
forma como entendemos as atividades escolares para o Ensino Fundamental, 
no Ensino Medio o aluno tambem deve ser estimulado a pensar criativa e 
criticamente, a divergir, pesquisar, relacionar, concluir. 
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A avaliagao, seguindo a mesma orientagao, deve oportunizar 
que os alunos pardcipem de sua elaboragao (nao apenas respondendo 
a questoes propostas apenas pelos professores), elaborem propostas, 
acompanhem seu proprio desenvolvimento e construam registros (rela- 
torios, fichas) de acompanhamento. 

AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS 

Em 1998, o fenomeno climatico El Nino, provocado pelo aquecimento 
das aguas dos oceanos, foi responsavel por enchentes assustadoras e a morte 
de 16% dos corais nos mares do mundo; Monica Lewinsky, estagiaria da 
Casa Branca, ficou conhecida por ter sido assediada pelo entao presidente dos 
Estados Unidos, Bill Clinton; o Viagra passou a ser o primeiro remedio contra 
a impotencia liberado para venda nos EUA; os onze primeiros paises europeus 
fecharam negociagoes para que o euro passasse a circular na Europa, no ano 
seguinte; os universitarios Sergey Brin e Larry Page fundaram o Google. 

No Brasil, dois anos apos a aprovagao da LDBEN 9.394/96 (BRA¬ 
SIL, 1996), o Conselho Nacional de Educagao aprovou a Resolugao N° 
2, em 7 de abril, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 
o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998a). 

Leia com atengao o documento: 

Resolugao Camara de Educagao Basica, n° 2, de 7 de abril de 1998 

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. 


O Presidente da Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de Educagao, tendo 
em vista o disposto no Art. 9° § 1°, alinea “c” da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995 
e o Parecer CEB 4/98, homologado pelo Senhor Ministro da Educagao e do Desporto em 
27 de margo de 1998, 

RESOLVE: 

Art. 1° A presente Resolugao institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino 
Fundamental, a serem observadas na organizagao curricular das unidades escolares inte- 
grantes dos diversos sistemas de ensino. 

Art. 2° Diretrizes Curriculares Nacionais sao o conjunto de definigoes doutrinarias sobre principios, 
fundamentos e procedimento da educagao basica, expressas pela Camara de Educagao Basica do 
Conselho Nacional de Educagao, que orientarao as escolas brasileiras dos sistemas de ensino na 
organizagao, articulagao, desenvolvimento e avaliagao de suas propostas pedagogicas. 
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Art. 3°. Sao as seguintes as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental: 

I - As escolas deverao estabelecer como norteadores de suas agoes pedagogicas: 

a) os princi'pios eticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito 
ao bem comum; 

b) os princi'pios dos Direitos e Deveres da Cidadania, do exercicio da criticidade e do 
respeito a ordem democratica; 

c) os princi'pios esteticos da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de manifestaqSes 
artisticas e culturais. 

II - Ao definir suas propostas pedagogicas, as escolas deverao explicitar o reconhecimento 
da identidade pessoal de alunos, professores e outros profissionais e a identidade de cada 
unidade escolar e de seus respectivos sistemas de ensino. 

III - As escolas deverao reconhecer que as aprendizagens sao constituidas pela interaqao 
dos processos de conhecimento com os de linguagem e os afetivos, em conseqiiencia das 
relaqdes entre as distintas identidades dos varios participantes do contexto escolarizado; 
as diversas experiences de vida de alunos, professores e demais participantes do ambiente 
escolar, expressas atraves de multiplas formas de dialogo, devem contribuir para a consti- 
tuiqao de identidade afirmativas, persistentes e capazes de protagonizar agoes autonomas 
e solidarias em relaqao a conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada. 

IV - Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso para alunos a uma base 
nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade da aqao pedagogica na diver¬ 
sidade nacional. A base comum nacional e sua parte diversificada deverao integrar-se em torno 
do paradigma curricular, que vise a estabelecer a rela^ao entre a educagao fundamental e: 

a) a vida cidada atraves da articulagao entre varios dos seus aspectos como: 

1. a saude 

2. a sexualidade 

3. a vida familiar e social 

4. o meio ambiente 

5. o trabalho 

6. a ciencia e a tecnologia 

7. a cultura 

8. as linguagens. 
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b) as areas de conhecimento: 

1. Lingua Portuguesa 

2. Lingua Materna, para populates indigenas e migrantes 

3. Matematica 

4. Ciencias 

5. Geografia 

6. Historia 

7. Lingua Estrangeira 

8. Educagao Artistica 

9. Educagao Fi'sica 

10. Educagao Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. 

V - As escolas deverao explicitar em suas propostas curriculares processos de ensino volta- 
dos para as relagoes com sua comunidade local, regional e planetaria, visando a interagao 
entre a educagao fundamental e a vida cidada; os aluno, ao aprenderem os conhecimentos 
e valores da base nacional comum e da parte diversificada, estarao tambem constituindo 
sua identidade como cidadaos, capazes de serem protagonistas de agbes responsaveis, 
solidarias e autonomas em relagao a si proprios, as suas familias e as comunidades. 

VI - As escolas utilizarao a parte diversificada de suas propostas curriculares para 
enriquecer e complementar a base nacional comum, propiciando, de maneira es- 
pecifica, a introdugao de projetos e atividades do interesse de suas comunidades. 

VII - As escolas devem trabalhar em clima de cooperagao entre a diregao e as equipes docen- 
tes, para que haja condigbes favoraveis a adogao, execugao, avaliagao e aperfeigoamento das 
estrategias educacionais, em consequencia do uso adequado do espago flsico, do horario e 
calendario escolares, na forma dos arts. 12 a 14 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. 
Art. 4° Esta Resolugao entra em vigor na data de sua publicagao. 

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET 
Presidente da Camara de Educagao Basica 

Fonte: Brasil (1998a) 


Apos esta Resolugao, foram instituidas as Diretrizes Curriculares para o 
Ensino Medio, para a Educagao Infantil e, tambem, para a Formagao de 
Professores. 

Voce pode ler, na Integra, as Diretrizes Curriculares para o Ensino Medio em: 
http://www.zinder.com.br/legislacao/dcn.htm#ceb398 
As diretrizes curriculares para a Educagao Infantil: 
http://www.zinder.com. br/legislacao/dcn.htm#rceb199 
As diretrizes curriculares para a formagao de professores, na modalidade 
normal, em nivel medio: 

http://www.zinder.com. br/legislacao/dcn.htm#rceb299 
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ATIVIDADE 


Atende ao Objetivo 2 

4. E possi'vel perceber que, em relacao a redacao da LDBEN 9.394/96 
(BRASIL, 1996), as diretrizes curriculares do Ensino Fundamental acrescem 
preocupacoes, isto e, indicam um numero maior de questoes (conteudos, 
valores, atitudes a serem trabalhadas) a formacao do educando. Cite e 
comente algumas. 


COMENTARIO 

As diretrizes orientam que as acoes pedagogicas das escolas 
precisam ter como principios a autonomia, a responsabilidade, a 
solidariedade, o respeito ao bem comum, os direitos e deveres da 
cidadania, a sensibilidade, a criatividade e a percepcao sensive! a 
diversidade de manifestacoes artfsticas. 

A ideia de desenvolvimento da autonomia, que antes aparecia 
no Ensino Medio, na diretriz, e chamada, isto e, convocada para 
a orientacao curricular do Ensino Fundamental, o que parece ser 
importante, pois a preparacao para a cidadania, uma das finalidades 
principals do Ensino Fundamental, exige que o cidadao possa aglr 
com autonomia e auto-organizacao na busca de seus direitos e no 
cumprimento de seus deveres. 

Tambem a orientacao apresentada no Inciso II do Art. 3° e Importan¬ 
te, pois preve que as escolas, ao definirem suas propostas pedagd¬ 
gicas, precisam expressar a identidade dos alunos, dos professores 
e de sua propria unidade escolar, o que indica que, embora todas 
as escolas estejam em um mesmo pais e busquem, no conjunto, "a 
unidade e a qualidade da acao pedagogica na diversidade nacional" 
(Inciso IV, do Art. 3°), e fundamental que sua identidade (de escola, 
de professores e de alunos) seja considerada no proposta pedago¬ 
gica, garantindo o respeito aos conhecimentos locais e regionais, e 
buscando relacoes entre estes e os conhecimentos globais. 
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CONCLUSAO 

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa^ao Nacional (BRASIL,1996) 
e a Resolugao 2/98 (BRASIL,1998a) da Camara de Educa^ao Basica sao 
complementares, sendo a primeira (lei) mais geral e a segunda (resolu^ao) 
mais focada no curriculo para o Ensino Fundamental. 

Em comum, e possivel indicar, nesses documentos, a afirma^ao do 
ensino ativo e de metodologias e processos avaliativos que contribuem 
para a forma^ao da cidadania, para a qual e necessaria uma consistente 
formagao escolar. 


ATIVIDADE FINAL 

Atende ao Objetivo 3 

Considerando o constante desafio de, conforme diz o Inciso III do Art. 3°: 

[...] reconhecer que asaprendizagenssaoconstituidas pela interagaodos processos de conhecimento 
com os de linguagem e os afetivos, em consequencia das relates entre as distintas identidades dos 
varios participantes do contexto escolarizado; as diversas experiences de vida de alunos, professores 
e demais participantes do ambiente escolar, expressas atraves de multiplas formas de dialogo, de- 
vem contribuir para a constituigao de identidade afirmativas, persistentes e capazes de protagonizar 
agoes autonomas e solidarias em relagao a conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada. 
Escolha alguns dos aspectos da vida cidada e, da mesma forma como fizemos na aAtividade 1 
desta aula, elabore duas atividades que poderiam ser propostas buscando desenvolver alguns 
dos aspectos escolhidos. 
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Escolhendo, por exemplo, a culture e a saude, poderiamos, como professores do Ensino 
Fundamental, resgatar brincadeiras infantls, muslcas e clrandas que a comunidade do 
entorno da escola conhece e, com o registro desse resgate, promover uma Integracao 
escola-comunldade, por melo de exposicoes, apresentaedes de alunos etc. 

Do ponto de vista da saude, poderiamos estudar as experlenclas dos "medicos do 
humor'd as relacoes estabelecldas entre saude e bom humor. 


RESUMO 

Nossos estudos objetivaram distinguir a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 
Nacional (BRASIL, 1996) e a Resolugao 02/98 (BRASIL, 1998a), que instituiu as 
Diretrizes Nacionais do Curriculo no Ensino Fundamental. 

No primeiro documento estudado LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996), foi possivel 
perceber a integragao entre o Ensino Fundamental e o Medio. 

Nos dois documentos, foi possivel perceber a priorizagao da formagao para a 
cidadania e a relagao necessaria entre qualidade da escolarizagao e a formagao 
para a cidadania. 


INFORMA^AO SOBRE A PROXIMA AULA 

Ainda nosfalta estudar urn documento nacional muito importante: os Parametros 
Curriculares Nacionais. Vamos faze-lo na proxima aula. 
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Parametros Curriculares 
Nacionais - Qual cumculo? 

Para qual Brasil? 



Apresentar os Parametros Curriculares Nacionais 
e possibilitar a reflexao critica sobre os mesmos. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 
aula, voce seja capaz de: 

1. identificar aspectos curriculares do documento 
analisado; 

2. relacionar especificidades dos Parametros Curriculares 
Nacionais com aspectos do trabalho curricular da 
escola. 



Curriculo | Parametros Curriculares Nacionais - Qual curriculo? Para qua! Brasil? 


INTRODUgAO 


Nesta aula, veremos algumas caracteristicas dos Parametros Curricu¬ 
lares Nacionais (PCN) e refletiremos sobre as orientagoes e praticas 
curriculares que estao ligadas a esses Parametros. 

Sugerimos que, se voce tern acesso a uma biblioteca de escola publica, pega 
emprestado o documento na Integra (10 volumes), para conhece-lo e acom- 
panhar, de posse dele, a leitura desta aula. 

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (documento 
que tomaremos como foco dos estudos) sao urn documento introdutorio, 
que apresenta uma visao geral sobre o entendimento de curriculo e de Para- 
metro Curricular, sete volumes que se referem, cada urn, a uma das areas de 
conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciencias Naturals, Historia, 
Geografia, Arte e Educagao Fisica, e os tres ultimos volumes sobre os Temas 
Transversals, sendo o primeiro desses com a concepgao de Temas Transversals 
e o tema Etica, o segundo com os temas Pluralidade Cultural e Orientagao 
Sexual, e o terceiro, Meio Ambiente e Saude. 

AS INTENCIONALIDADES DOS PARAMETROS CURRICULARES 
NACIONAIS 

Ja em sua apresentagao, os Parametros sao indicados como au- 
xiliares para a reflexao e discussao da pratica pedagogica, tomando-se 
como algumas possibilidades de sua utilizagao: 

Rever objetivos, conteudos, formas de encaminhamento das ativi- 
dades, expectativas de aprendizagem e maneiras de avaliar; refletir 
sobre a pratica pedagogica, tendo em vista uma coerencia com 
os objetivos propostos; preparar um planejamento que possa de 
fato orientar o trabalho em sala de aula; discutir com a equipe de 
trabalho as razoes que levam os alunos a terem maior ou menor 
participagao nas atividades escolares; identificar, produzir ou soli- 
citar novos materials que possibilitam contextos mais significativos 
de aprendizagem; subsidiar as discussoes de temas educacionais 
com os pais e responsaveis (BRASIL, 1997, p. 7). 

Como se pode observar, essas sao indicagoes de utilizagao bas- 
tante promissoras. Cabe-nos refletir se, nas realidades escolares que 
conhecemos, os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) efetivamente 
provocam, ou viabilizam, essas utilizagoes sugeridas, ou seja, se esse e 
um documento consultado com frequencia quando: 
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• os professores planejam na escola; 

• os professores repensam seus fazeres e planejamentos; 

• os professores debatem os fins da educa^ao que praticam e se 
os meios estao sendo adequados; 

• os professores e alunos produzem material didatico; 

• a escola promove discussoes com os pais sobre temas educa- 
cionais que lhes parecem relevantes. 

O documento (PCN) e apresentado como “(...) umreferencial de qua- 
lidade para a educagao no Ensino Fundamental em todo o Pais que: 

(...) configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas 
decisSes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas 
de transforma^ao da realidade educacional empreendidos pelas 
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. 

Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogeneo e 
impositivo, que se sobreporia a competencia politico-executiva 
dos Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das dife- 
rentes regiSes do Pais ou a autonomia de professores e equipes 
pedagogicas (BRASIL, 1997, p. 13). 

Tambem aqui, ao conhecer o detalhamento dos objetivos propostos 
para cada um dos ciclos de estudos, deverfamos discutir sobre a viabilidade 
da manutengao (anunciada) da autonomia curricular dos estados e mu¬ 
nicipios, e dos professores e equipes com (e na) diversidade de realidades 
sociais, economicas, culturais e politicas que temos em nosso pais. 

Vale, ainda, destacar como aparece a rela^ao entre educagao, 
cidadania e curriculo: 

O conjunto das proposigoes aqui expressas responde a necessidade 
de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se 
organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades cultu¬ 
rais, regionais, etnicas, religiosas e politicas que atravessam uma 
sociedade multipla, estratificada e complexa, a educa^ao possa 
atuar, decisivamente, no processo de constru^ao da cidadania, 
tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos 
entre os cidadaos, baseados nos principios democraticos. Essa 
igualdade implica necessariamente o acesso a totalidade dos bens 
publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos socialmente 
relevantes (idem). 
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No mesmo sentido das observances anteriores que fizemos ao 
texto dos PCN, cabe-nos refletir, sempre (e mais uma vez!): 

(a) se existe um unico conjunto de conhecimentos socialmente 
relevante; 

(b) se, caso exista esse unico conjunto de conhecimentos social¬ 
mente relevante: 

1. os professores possuem esse (unico) conjunto de co¬ 
nhecimentos considerados como os unicos socialmente 
relevantes; 

2. e possivel ensinar todo esse conjunto a todos os alunos. 


Na continuidade das considera^oes preliminares, o documento traz 
alguns conceitos como capacita^ao para a aquisi^ao e o desenvolvimento de 


Educa^ao 

PERMANENTE 

A educa^ao permanen- 
te representa a forma- 
no continuada, que 
inclui a participant) 
em cursos de atualiza- 
gao e aprofundamento, 
durante o exercicio de 
um trabalho, diferente 
da ednca^ao initial, ou 
forma^ao inicial, que 
antecede o exercicio de 
uma profissao. 


novas competencias, em fun^ao de novos saberes demandados pelo merca- 
do, “aprender a aprender” e a ideia da educacao permanente (1997). 


O ensino deve se preocupar com a preparacao para o trabalho? 



Qual seria a fun^ao da escola? Para ser considerada socialmente relevante, 
teria ela de se preocupar com a formaijao para o mercado de trabalho e 
com a preparacao para a universidade? 
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Vitor Paro (2001) escreveu um ensaio interessantissimo com otftulo "Parem 
de preparar para o trabalho!!! Reflexoes acerca do neoliberalismo sobre 
a gestao e o papel da escola basica". De forma muito didatica, o autor 
explica por que a fun^ao da escola, de atualizar historicamente os seres 
humanos, e tao importante e primordial, especialmente tomando-se como 
principio a necessidade de nos prepararmos para a construgao de nossa 
liberdade em convivencia com os demais. 

O autor distingue: (1) o trabalho como fungao exercida na sociedade, 
que implica subordinar-se ao mercado do trabalho; (2) o trabalho como 
forma humana que contribui para produgao de nossa sobrevivencia, 
que nos constroi historicamente, porque possibilita a realiza^ao do bem 
viver (PARO, 2001): 

Mas, para que o trabalho seja media^ao para o bem viver, numa 
sociedade (...) e preciso que estejam presentes as demais caracte- 
risticas que fundam a humanidade do homem, em especial sua 
condi^ao de sujeito [de autor de sua historia e sua cultural, em 
rela^ao de colaboragao, nao de dominagao, com os demais (PARO, 

2001, p. 19). 


No campo da educagao, as ideias de desenvolvimento de competen- 
cias, “aprender a aprender” e educa^ao permanente, na maioria das vezes, 
apresentam-se justificadas pelos interesses do mercado de trabalho. 
Ainda, o documento assume como concepgoes orientadoras: 

(...) e necessario que, no processo de ensino e aprendizagem, 
sejam exploradas: a aprendizagem de metodologias capazes de 
priorizar a constru^ao de estrategias de verificagao e comprova- 
gao de hipoteses na constru^ao do conhecimento, a constru^ao 
de argumenta^ao capaz de controlar os resultados desse proces¬ 
so, o desenvolvimento do espirito critico capaz de favorecer a 
criatividade, a compreensao dos limites e alcances logicos das 
explicates propostas. Alern disso, e necessario ter em conta 
uma dinamica de ensino que favore^a nao so o descobrimento 
das potencialidades do trabalho individual, mas tambem, e so- 
bretudo, o trabalho coletivo. Isso implica o estimulo a autonomia 
do sujeito, desenvolvendo o sentimento de seguramja em rela^ao 
as suas proprias capacidades, interagindo de modo organico e 
integrado num trabalho de equipe e, portanto, sendo capaz de 
atuar em niveis de interlocu^ao mais complexos e diferenciados 
(BRASIL, 1997, p. 28). 
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ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

1. Vimos que os Parametros sao indicados como auxiliares para a reflexao 
e a discussao da pratica pedagogica. Entre as indicacoes oficiais apresen- 
tadas em 1997, escolha duas e comente como voce ve a viabilidade de 
sua aplicacao (consulte essas indicacoes no item "As intencionalidades dos 
Parametros Curriculares Nacionais" desta aula). 


comentArio 

/Is indicacoes incluem a revisao de objetivos, conteudos, metodolo- 
gias e planejamento; a revisao das praticas pedagogicas; o debate 
entre os professores sobre a participacao dos alunos na escola; a 
producao de material didatico que oportunize, para os alunos, melho- 
res contextos de aprendizagem e, por fim, a promocao do debate 
com os pais e os responsaveis sobre temas educacionais. 

A viabilidade da utilizacao dos Parametros Curriculares Nacionais, 
com essas finalidades, nas escolas brasileiras, depende de varias 
questoes, entre estas: o conhecimento do documento, passando por 
uma possibilidade de leitura critica do mesmo, ate a viabilizacao, na 
escola, de reunioes de discussao, estudo e planejamento. 


OS PARAMETROS curriculares nacionais e a organi- 
ZA^AO ESCOLAR EM CICLOS 

Nos PCN, os ciclos sao apresentados como uma experiencia 
adotada deste a decada de 1980, em nosso pais, por alguns municfpios 
e estados, com a intencionalidade de flexibilizar a seriagdo e possibilitar 
que o cumculo fosse trabalhado ao longo de um periodo de tempo maior 
(nao apenas uma serie/ano letivo), buscando respeitar os diferentes ritmos 
de aprendizagem dos alunos (BRASIL, PCN, 1997). 

Argumentando que, embora as experiencias tenham apresentado 
“problemas estruturais e necessidades de ajustes da pratica” (idem, p. 44), 
os resultados demonstrariam que a organiza^ao em ciclos efetivamente 
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contribuiria para o desenvolvimento escolar, e, por isso, estao propostos, 
nos PCN, como forma de estruturagao escolar. 

A estrutura^ao em ciclos se expressa, no documento, em duas 
intencionalidades: 

(...) compensar a pressao do tempo que e inerente a institui^ao 
escolar, tornando posslvel distribuir os conteudos de forma mais 
adequada a natureza do processo de aprendizagem; favorece uma 
apresentagao menos parcelada do conhecimento e possibilita 
as aproximagoes sucessivas necessarias para que os alunos se 
apropriem dos complexos saberes que se intenciona transmitir 
(BRASIL, 1997). 

A organiza^ao escolar em ciclos e proposta, pelo documento, 
agrupando duas series escolares (na epoca as oito series que formavam 
o Ensino Fundamental) em um ciclo: 

V e 2 a series - 1° ciclo 
y e 4 a series - 2° ciclo 
5 a e 6 a series - 3° ciclo 
7 a e 8 a series - 4° ciclo 

Durante o ciclo nao ha reprovatjao escolar (somente ao final de 
cada ciclo). E os conteudos que antes eram propostos por serie agora sao 
organizados para que sejam aprendidos em um periodo de dois anos. 

Em uma futura aula, estudaremos outras conceptjoes de ciclos, 
que nao se limitam a reorganizar as series em um tempo maior, mas que 
tentam romper com a seria^ao dos conteudos escolares (a divisao dos 
conteudos por serie). 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

2. Observe e comente os desenhos em relacao aos ciclos e series, con- 
siderando o que propoem os Parametros Curriculares Nacionais sobre a 
organizacao escolar: 


CEDERJ 135 


AULA 


Cumculo | Parametros Curriculares Nacionais - Qual curriculo? Para qua! Brasil? 



comentArio 

Os desenhos possibilitam inferir sobre os efeitos dos ados, no que se refere ao 
aumento do tempo entre os periodos nos quais os alunos podem ser reprovados. 
Ou seja, ampliar o periodo que a crianca fica no escola, sem a possibilidade de 
ser reprovada e ter de repetir o ano (na serie esse risco era anual, e, nos ados 
propostos pelos PCN, esse risco passa a ocorrer de do is em do is a nos), tem 
demonstrado efeito nos indices de permanencia e aprendizagem escolar, embora 
muitas criticas ainda sejam feitas. 

Existe um entendimento, entre muitos professores, de que nao reprovar o aluno, 
fazendo-o repetir o que e/e nao aprendeu o mais rapido possivel (nao aguardando 
dois anos), e melhor para a aprendizagem. Mas o desempenho escolar estudado 
sobre os indices das provas nacionais (SAEB e, agora, Prova Brasil) demonstra 
que a repetencla escolar nao provoca a aprendizagem dos alunos (nao como o 
esperado) e agrava os riscos de abandono escolar. Ao mesmo tempo, nao ser 
reprovado na escola nao diminui os resultados dessas criancas (que estudam em 
ciclos) nas provas de desempenho (FRANCO, 2001). 
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A ESCOLA, os parAmetros curriculares nacionais e 
OS CONTEUDOS 

Para finalizar nosso estudo sobre os Parametros Curriculares 
Nacionais, vamos trazer mais algumas informagoes sobre como a escola 
e sua fun^ao social sao retratadas no documento e como sao propostos 
os conteudos escolares. 

A escola preocupada em fazer com que os alunos desenvolvam 
capacidades ajusta sua maneira de ensinar e seleciona os conteudos 
de modo a auxilia-los a se adequarem as varias vivencias a que sao 
expostos em seu universo cultural; considera as capacidades que 
os alunos ja tern e as potencializa; preocupa-se com aqueles alunos 
que encontram dificuldade no desenvolvimento das capacidades 
basicas (BRASIL, 1997, p. 48). 

Com esses entendimentos acerca da fun^ao social da escola (pos- 
sibilitar aos alunos o desenvolvimento de suas capacidades, de acordo 
com as necessidades de cada um, e selecionar os conteudos adequados 
as necessidades de seu universo cultural), os PCN tomam a defesa de que 
os conteudos nao tern um fim em si mesmo, mas devem ser percebidos 
como instrumento de desenvolvimento pessoal: 

Os Parametros Curriculares Nacionais propoem uma mudanga 
de enfoque em relagao aos conteudos curriculares: ao inves de 
um ensino em que o conteudo seja visto como fim em si mesmo, 
o que se propSe e um ensino em que o conteudo seja visto como 
meio para que os alunos desenvolvam as capacidades que lhes 
permitam produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e econo- 
micos (BRASIL, p. 51). 

Evidentemente, precisaremos refletir sobre os objetivos colocados 
nos PCN para julgarmos se e possivel trabalhar com os conteudos pro¬ 
postos sem que estes se transformem em um fim em si mesmo. Isto e, se 
a natureza e a carga dos conteudos propostos impedem ou nao que os 
mesmos sejam tornados como instrumentos de compreensao do mundo, 
ou passam a ser sistematicamente ensinados de forma descontextualizada 
e nao significativa para os alunos. 

Os PCN trabalham com a nogao de tres tipos de conteudos: 
Conteudos conceituais - “que envolvem fatos e principios” (p. 51); 
Diz o documento que a aprendizagem de conceitos se da por 
aproximagdes sucessivas, que envolvem informagoes a serem adquiri- 
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das, vivencia de situates em que esses conceitos sejam aplicados e a 
elaboragao de generalizagoes. 

Ex.: 

Perceber semelhangas e diferengas entre objetos no espago, iden- 
tificando formas tridimensionais ou bidimensionais, em situagoes 
que envolvam describes orais, constructs, representagoes 
(BRASIL, p. 47). 

Conteudos procedimentais - que “expressam um saber fazer, que 
envolvem tomar decisoes e realizar uma serie de aqdes” para atingir um 
objetivo. Incluem-se nesse campo aprender a fazer uma pesquisa, um 
resumo, uma maquete ou um experimento (BRASIL. PCN, p. 52). 

Conteudos atitudinais - “que envolvem a abordagem de valores, 
normas e atitudes” (p. 51). 

Ex.: 

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando 
coletivamente na busca de solugoes para problemas propostos, 
identificando aspectos consensuais ou nao na discussao de um 
assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo 
com eles (BRASIL, p. 37). 

Alem da tipologia dos conteudos (conceituais, procedimentais e 
atitudinais), os PCN organizam os objetivos (referentes aos conteudos), 
em niveis: geral (para todo o Ensino Fundamental), gerais por disciplina 
e objetivos por ciclo (e disciplina). 

Vejamos alguns exemplos: 

Objetivos gerais do Ensino Fundamental, segundo os PCN: 

• compreender a cidadania como participagao social e politica, assim como exercicio de 
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de solida- 
riedade, coopera^ao e repudio as injusti^as, respeitando o outro e exigindo para si o 
mesmo respeito; 

• posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situates sociais, 
utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisoes coletivas; 

• conhecer caracteristicas fundamentals do Brasil nas dimensoes sociais, materials e cul¬ 
tural, como meio para construir progressivamente a no$ao de identidade nacional e 
pessoal e o sentimento de pertinencias ao pais; 
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• conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem como 
aspectos socioculturais de outros povos e nagoes, posicionando-se contra qualquer 
discriminagao baseada em diferen^as culturais, de classe social, de crengas, de sexo, 
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; 

• perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando 
seus elementos e as interatjoes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria 
do meio ambiente; 

• desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confian^a em 
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, etica, estetica, de inter-rela^ao pessoal 
e de insergao social, para agir com perseveranga na busca do conhecimento e no 
exercicio da cidadania; 

• conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis com 
um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em 
rela^ao a sua saude e a saude coletiva; 

• utilizar diferentes linguagens - verbal, matematica, grafica, plastica e corporal - 
como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir 
das produces culturais, em contextos publicos e provados, atendendo a diferentes 
inten^oes e situates de comunicagao; 

• saber utilizar diferentes fontes de informa^ao e recursos tecnologicos para adquirir 
e construir conhecimentos; 

• questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolve-los, utilizando 
para isso o pensamento logico, a criatividade, a intuigao, a capacidade de analise 
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequa^ao. 

Veja agora um objetivo geral da Matematica, para todo o 
Ensino Fundamental: 

Resolver situagoes-problema, sabendo validar estrategias e re- 
sultados, desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como 
dedu^ao, intuigao, analogia, estimativa, e utilizando conceitos e 
procedimentos matematicos, bem como instrumentos tecnologicos 
disponlveis (BRASIL, p. 37). 

Alem dos objetivos gerais por disciplina, os PCN atribuem, 
tambem, objetivos para cada ciclo. E um objetivo de Matematica 
para o 1° ciclo: 
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Desenvolver procedimentos de calculo - mental, escrito, exato, 
aproximado - pela observagao de regularidades e de proprieda- 
des das operates e pela antecipagao e verificagao de resultados 
(BRASIL, p. 47). 



Os Parametros Curriculares Nacionais, para todas as disciplinas 
do Ensino Fundamental, da Educagao Infantil e do Ensino Medio 
podem serconsultados, tambem, na internet. Basta digitar "Para¬ 
metros Curriculares Nacionais" em qualquer site de busca. 


ATIVIDADE FINAL 

Atende ao Objetivo 2 

Escolha um dos objetivos gerais, colocados pelos PCN do ensino fundamental, e 
comente como voce poderia trabalhar com ele, de forma integrada aos saberes 
da comunidade local. 


RESPOSTA COMENTADA 

Sao varias as possibilidades de trabalho com qualquer um dos objetivos gerais do 
Ensino Fundamental, propostos pelos PCN. 0 importante e observar que, qualquer 
que seja a situacao proposta (de trabalho com o objetivo), ela deve remeter ao 
estudo de algumas praticas da comunidade local. 

Por exemplo, se a proposta e trabalhar com o objetivo de "conhecer e cuidar do 
proprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos 
basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacao a sua 
saude e a saude coletiva" (BRASIL, PCN, p. 69), esse trabalho podera partir do 
estudo dos habitos alimentares locais e da pesquisa sobre os efeitos dos alimentos 
mais consumidos naquela comunidade, sobre a saude. 
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Nossa pretensao foi mostrar aspectos importantes do documento 
que orienta o curriculo nacionalmente e, ao mesmo tempo, apontar 
algumas indagagoes sobre sua pertinencia ou viabilidade. 

Nao ha unanimidade quanto as questoes levantadas: se e possivel 
ou nao termos um Referencial Curricular Nacional; se e viavel ou nao 
toma-lo como parametro para as praticas pedagogicas. 

Da mesma forma, entendemos que o seu conhecimento e impres- 
cindivel para os professores e futuros professores, assim como funda- 
mentais algumas de suas contribuigoes, em especial, ao possibilitar aos 
professores uma visao geral de cada disciplina. 


RESUMO 

E importante que se faga um debate sobre os Parametros Curriculares Nacionais, 
apresentando a estrutura do documento, suas intengoes, a proposta de organizagao 
do Ensino Fundamental em ciclos e a forma como ele apresenta os conteudos 
(conceituais, procedimentais e atitudinais) e os niveis nos quais os objetivos sao 
propostos (gerais, gerais por disciplina e por disciplina e cido). 

O debate circula pelas ideias que questionam a possibilidade (viabilidade) de 
um curriculo nacional e a polemica entre os fins da educagao (considerando-se 
Ensino Fundamental): a defesa da educagao como preparagao para o trabalho 
e a argumentagao por uma educagao centrada nas necessidades de atualizagao 
historica dos sujeitos, buscando o bem viver (PARO, 2001). 


INFORMAgOES SOBRE A PROXIMA AULA 

Em nossa proxima aula, abordaremos os entendimentos curriculares que aparecem 
nos Projetos Politicos-Pedagogicos das escolas. Poderemos retomar a discussao 
dos Parametros ao questionarmos sobre como (e se) estes Projetos apresentam 
references aos PCN. 
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